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Apresentacao

A Revista Maiéutica Inclusiva, em seu Volume 6, Edicdo 1, reafirma seu compromisso
institucional da Uniasselvi com a pesquisa, a formacao académica e a promog¢ao de praticas cientificas
voltadas a consolidacdo de uma educacao verdadeiramente inclusiva. Esta edi¢do reune estudos que
refletem a diversidade de perspectivas presentes na comunidade académica, destacando a participagdo
ativa de docentes ¢ discentes na construgdo de conhecimento cientifico ¢ no fortalecimento do debate
sobre inclusdo educacional no Brasil.

Os artigos apresentados resultam de investigacdes que abordam temas fundamentais para o
campo da educagdo inclusiva, tais como o papel da familia no processo formativo, os desafios
enfrentados por estudantes com deficiéncia no ensino superior, a organizagao de ambientes pedagdgicos
acessiveis e as especificidades da pratica docente em contextos que envolvem multiplas linguagens,
corporeidades e formas de expressao. As pesquisas evidenciam que a inclusao extrapola o acesso formal
as instituicdes educacionais, consolidando-se na permanéncia qualificada, no pertencimento, na
participagao ativa e na garantia de condi¢des equitativas de aprendizagem.

Destaca-se, nesta edicdo, a relevancia de investigacoes que incorporam perspectivas
contemporaneas sobre multiletramentos, gamificacdo, ambientes virtuais de aprendizagem e processos
multissemioticos, apontando para metodologias inovadoras capazes de ampliar o engajamento, a autoria
e a colaboragdo entre estudantes. Tais praticas evidenciam a importancia de alinhar o fazer pedagdgico
as demandas de uma sociedade em transformacgdo, na qual diferentes modos de linguagem e interagao
se entrelacam continuamente.

Os temas tratados abrangem ainda a educagdo de surdos, o atendimento a pessoas com
surdocegueira, o uso de tecnologias assistivas, a constru¢do de curriculos inclusivos em diferentes
modalidades de ensino, ¢ as especificidades das praticas corporais adaptadas para a Educagdo Fisica. Em
conjunto, as contribui¢des desta edi¢ao reforcam a necessidade de a¢des intencionais, politicas inclusivas
e praticas pedagdgicas que reconhegam e valorizem as singularidades humanas como eixo central da
educacao.

A participagao conjunta de docentes e discentes na produgdo dos artigos fortalece o carater
formativo da revista, estimulando a construgdo coletiva do conhecimento e contribuindo para a

consolida¢do de uma cultura de investigacdo académica critica, ética e comprometida com a inclusdo.
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Essa colaboragdo evidencia o papel da pesquisa como espaco de didlogo, reflexdo e transformacao,
permitindo que estudantes avancem em sua trajetoria intelectual e que docentes aprofundem praticas,
teorias e metodologias em permanente renovagao.

Ao integrar diferentes perspectivas, experiéncias e niveis de formagao, esta edicdo reafirma o
compromisso em promover um debate qualificado e socialmente orientado, fortalecendo a articulagao
entre pesquisa, docéncia e formagao discente. Esperamos que as reflexdes aqui reunidas inspirem novos
estudos, ampliem a consciéncia critica sobre inclusdo e contribuam para praticas educacionais mais

equitativas, acessiveis e humanizadoras.

Prof.? Dra. Michelle Brambilla Zancanella



Sumario
O Papel da Familia na Educacao Inclusiva: Uma Perspectiva Crucial ............. 5

Multiletramento Engajado E Gamificacao No Ensino Ead De Letras-Libras:
Interacoes, E Colaboracao Em Ambientes Virtuais..........cceeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeneee. 15

Desafios e Barreiras Vivenciadas por Académicos com Deficiéncia no Curso
de Educacao Fisica: Implicagoes no Contexto Pratico-Formativo do Ensino
SUPEIION c...ceeeeeeeeeeiiiiiennnnscnnnennssssseecsssssssssssnsssssssssssssssssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssss 30

Desafios e Perspectivas da Educacao Inclusiva para Pessoas Surdas no Brasil

Psicomotricidade e Educacao Fisica: Uma Abordagem Integrada para o
Desenvolvimento e a Inclusao no Ambiente Escolar. .................uueeeecuuennee. 46

Curriculo Inclusivo em EaD na Educacao Fisica: Acessibilidade Digital, DUA e
Trilhas de Aprendizagem Inteligentes como Arquitetura da Equidade
FOrMAtiVa .......cuuuueeeiiiiieeiiccinenettccnsneeteccssennsseccsssennsssecssssnsssssssssssssssesssssnsans 55

Os Surdos no Ensino Superior Brasileiro: um decalque cartografico parcial
das significacoes docentes sobre suas quase nao-presencas..........cccceeeeeeee 64

Educacdao Especial E Politicas Publicas: Uma Educacao Inclusiva Em
ANAAMENTO ...cuunneeerreeeeiiiiiiieinnnnnnnnnnnesstttecsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 79

Atividade Fisica para Pessoas com Surdocegueira: Mediacoes Comunicativas
Tateis e Hapticas no Contexto da Educacao Fisica Adaptada...................... 87

Inclusao E Extensao Universitaria: Interfaces Formativas E Compromisso
Social Da EdUCAgao SUPELIOF ..........cccccrrrrccccneeeeeeeecccsssssccnsnnssssssescssssssssssssnnsans 100



ARTIGO1

O Papel da Familia na Educacao Inclusiva:
Uma Perspectiva Crucial

The Role of the Family in Inclusive Education: A Critical Perspective

SAIMO FERREIRA DE SOUZA'
ALEX BATISTA SANTOS?

RESUMO

Este estudo analisa o papel central da familia na implementacao da educacao inclusiva, entendendo-a ndo apenas
como uma estrutura de apoio emocional, mas como um agente corresponsavel nos processos pedagdgicos, sociais
e institucionais que envolvem alunos atendidos por servicos de educacgdo especial. Esta revisdo bibliografica
qualitativa considerou publica¢des académicas brasileiras publicadas entre 2015 e 2024, bem como os marcos
legais e normativos que orientam as politicas nacionais de inclusdo. Os resultados revelam que a participagdo
familiar contribui significativamente para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas,
mediando as interagdes entre a escola, os servigos especializados ¢ as redes de apoio. Os resultados também
indicam que a inclusdo ndo se concretiza apenas por meio da matricula, mas por meio de uma permanéncia
significativa, apoio emocional e senso de pertencimento, que sdo diretamente influenciados pelas relagdes de
colaboragdo entre familias e escolas. Apesar dos avangos, desafios como estigma social, sobrecarga emocional,
barreiras de comunicagdo e acesso desigual a servigos especializados persistem entre as familias. Conclui-se que
as praticas de educagdo inclusiva requerem didlogo continuo, corresponsabilidade e politicas intersetoriais que
fortalecam os vinculos familia-escola, promovam a equidade ¢ apoiem o desenvolvimento integral. Pesquisas
futuras devem expandir as analises comparativas de modelos de participagdo familiar, treinamento parental e
estratégias de acolhimento no contexto da educacao inclusiva.

Palavras-chave: Educagdo inclusiva; Familia; Desenvolvimento integral; Inclusdo escolar; Relagdo familia—
escola.

ABSTRACT

This study analyzes the central role of the family in the implementation of inclusive education, understanding it
not only as an emotional support structure but as a co-responsible agent in the pedagogical, social, and institutional
processes involving students targeted by special education services. This qualitative bibliographic review
considered Brazilian academic publications issued between 2015 and 2024, as well as legal and normative
frameworks that guide national inclusion policies. The findings reveal that family participation significantly
contributes to children’s cognitive, emotional, and social development by mediating interactions between the
school, specialized services, and support networks. The results also indicate that inclusion is not achieved solely
through enrollment, but through meaningful permanence, emotional support, and a sense of belonging, which are
directly influenced by collaborative relations between families and schools. Despite progress, challenges such as
social stigma, emotional overload, communication barriers, and unequal access to specialized services persist
among families. It is concluded that inclusive educational practices require continuous dialogue, co-responsibility,
and intersectoral policies that strengthen family—school bonds, promote equity, and support comprehensive
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development. Future research should expand comparative analyses of family participation models, parental
training, and welcoming strategies in the context of inclusive education.

Keywords: Inclusive education; Family; Integral development; School inclusion; Family—school relationship.

INTRODUCAO

A educacgdo inclusiva, amparada pelos principios legais e pedagogicos que defendem o direito
irrestrito a aprendizagem de todos os estudantes, configura-se como eixo estruturante das politicas
educacionais brasileiras contemporaneas (BRASIL, 2023). A familia, nesse contexto, deixa de ser
observadora passiva e torna-se corresponsavel pelo desenvolvimento global da crianga, atuando como
mediadora entre sua subjetividade, suas necessidades e os processos escolares. Conforme Gomes (2019)
¢ no nucleo familiar que se estabelecem as bases emocionais e sociocognitivas essenciais para a
formagao da identidade, autonomia e constru¢do das primeiras relagcdes sociais, o que explica a
centralidade desse grupo no processo inclusivo.

Reconhecer a familia como agente ativo da inclusdo significa interpretar sua participagdo como ato
politico, formativo e colaborativo: ao interagir com a escola, defender direitos, participar de
planejamentos e assegurar condi¢des de desenvolvimento, a familia torna-se elemento de sustentagdo da
permanéncia qualificada do estudante com necessidades educacionais especificas Oliveira, Moreira &
Santos (2025). Assim, a presenga familiar ndo se limita ao apoio afetivo, mas se amplia para a articulagdo
entre escola, servicos de apoio, redes multidisciplinares e instancias legais, sobretudo quando o estudante
encontra barreiras estruturais, atitudinais € comunicacionais no ambiente escolar (Nakamura & Souza,
2024).

No que se refere aos objetivos, esta investigacdo tem como proposito analisar criticamente o papel
desempenhado pela familia na educagao inclusiva, identificar seus desafios recorrentes no processo de
acompanhamento escolar, discutir a relagdo colaborativa entre escola e nticleo familiar e examinar como
essa parceria contribui para o desenvolvimento integral, emocional e social da crianga com necessidades
educacionais especificas. Complementarmente, busca-se compreender como a participacdo familiar
pode reduzir desigualdades educacionais, fortalecer vinculos escola—comunidade e ampliar o acesso
efetivo aos recursos e suportes pedagogicos especializados previstos nas normativas legais.

A justificativa fundamenta-se na necessidade emergente de compreender a educagao inclusiva para
além da matricula, deslocando a aten¢do para a permanéncia e para a experiéncia escolar do estudante.
Souza et al. (2025) reforcam que a inclusdo s6 se efetiva quando ha cooperagado sistematica entre familia
e escola, construida por comunicacao continua, escuta ativa e corresponsabilidade.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel analisar o papel familiar diante das demandas de mediagao,
defesa de direitos, acompanhamento terapéutico e inclusdo social, sobretudo em um cenario onde o
estigma, a falta de suporte institucional e a sobrecarga emocional ainda representam barreiras para a
efetivacdo de praticas realmente inclusivas. Assim, justifica-se a relevancia deste estudo por possibilitar
a compreensdao de como a presenga, a participacao e a orientagdo familiar podem promover equidade,
pertencimento e desenvolvimento pleno no percurso escolar de criancas publico-alvo da educagao
especial.



METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma revisdo bibliografica de natureza qualitativa e
descritivo-analitica, desenvolvida com o objetivo de identificar, selecionar e interpretar produgdes
académicas e normativas que tratam da participacdo da familia no contexto da educagdo inclusiva. A
revisdo considerou publicagdes nacionais no periodo de 2015 a 2024, adotando como justificativa a
intensificagdo de politicas publicas, diretrizes educacionais e debates contemporaneos sobre inclusao
escolar, permanéncia qualificada e corresponsabilidade entre escola e nucleo familiar, tal como
evidenciado nos documentos institucionais e autores analisados (BRASIL, 2023; Gomes, 2019;
Nakamura & Souza, 2024).

As fontes de pesquisa incluiram artigos cientificos, legislagdes, relatérios oficiais, livros
especializados e documentos normativos, entre eles a Politica Nacional de Educagao Especial, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) e o Decreto n° 7.611/2011,
além de produgdes académicas indexadas que discutem o acompanhamento familiar, a mediacao escolar
e o desenvolvimento socioemocional de estudantes publico-alvo da educagdo especial. O recorte
temporal, portanto, foi definido para garantir atualizagdo conceitual e alinhamento com as diretrizes
educacionais vigentes, assegurando a pertinéncia tedrica e a consisténcia dos dados selecionados.

A analise do material ocorreu por meio de leitura exploratéria, analitica e interpretativa, com
posterior organizagdo tematica em trés eixos centrais: a participagdo familiar na inclusdo e garantia de
direitos; os desafios emergentes no processo de acompanhamento escolar; e as relagdes colaborativas
entre familia, escola e rede de apoio. Esse procedimento permitiu compreender como a literatura
descreve, problematiza e fundamenta o papel familiar na efetivagao da inclusao educacional, ampliando
a compreensao sobre seus efeitos no desenvolvimento cognitivo, social e emocional da crianga.

Assim, a metodologia adotada fundamenta-se na sistematizacdo de evidéncias tedrico-legais atuais,
permitindo discutir criticamente a centralidade da familia no processo inclusivo e suas implica¢des para
a permanéncia escolar, equidade de oportunidades e desenvolvimento integral da crianca.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base na revisdo bibliografica realizada, foram selecionados autores que abordam de forma
convergente o papel da familia na educacao inclusiva, enfatizando tanto sua funcao socializadora e
afetiva quanto sua atuagdo colaborativa junto ao contexto escolar. A sintese apresentada no Quadro 1
permite visualizar, de maneira sistematizada, os referenciais que fundamentam a discussao tedrica deste
estudo, evidenciando como cada produgdo contribui para a compreensdo das relacdes entre familia,
inclusao, desenvolvimento infantil e mediagao escolar.

A organizacdo dos dados no quadro possibilita identificar trés eixos centrais que estruturam a
analise: (a) o marco normativo brasileiro que estabelece direitos, principios e diretrizes da educacao

inclusiva; (b) as responsabilidades e desafios familiares diante das demandas escolares e sociais; € (¢) a
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importancia das relagdes colaborativas entre familia e escola como condi¢dao para o desenvolvimento
integral da crianga e efetivagdo do processo inclusivo.

Dessa forma, o Quadro 1 ndo apenas sintetiza os estudos utilizados, mas também evidencia a
centralidade da participagdo familiar como elemento indispensavel para o fortalecimento de estratégias
de inclusdo escolar, permanéncia qualificada, constru¢ao de vinculos e ampliagdo do senso de
pertencimento no ambiente educacional. Ao apresentar autores que tratam diretamente de politicas
publicas, mediacdo afetiva, defesa de direitos e cooperacao institucional, o quadro fornece suporte
tedrico consistente a analise desenvolvida no corpo do trabalho e reforca a pertinéncia tematica deste
estudo no campo da educagao inclusiva.

Quadro 1. Quadro de Referéncias (Autores citados no Resultado e Discussio).

Autoria (Ano) Tematica Central Contribuicio ao Debate

BRASIL (2015; 2017; 2023) Politicas publicas e inclusao Aponta diretrizes da educagdo
inclusiva, papel da familia e
necessidade de suporte
governamental.

Nakamura & Souza (2024) Desafios familiares Evidencia estigma, isolamento e
necessidade de apoio institucional as
familia

Gomes (2019) Familia como nucleo formador Enfatiza fungdo socializadora e
emocional da familia no processo
inclusivo.

Oliveira, Moreira & Santos (2025) Defesa de direitos e parceria escola- | Destaca os pais como agentes de
familia defesa, mediagdo e participacdo
escolar ativa.

Souza et al. (2025) Colaboragdo efetiva familia—escola Apresenta beneficios diretos da
cooperagdo para desenvolvimento e
pertencimento.

Fonte: O autor (2025)

A educacao inclusiva tem sido um tema cada vez mais relevante e discutido na sociedade
contemporanea. Nestas circunstancias, as familias sio muito importantes para ajudar as criangas com
necessidades educacionais especiais a entrar na escola. Esta dissertagdo busca explorar e analisar a
importancia do papel da familia nesse contexto, destacando suas contribui¢des e desafios enfrentados
(Brasil, 2023).

Primeiramente, ¢ fundamental reconhecer que a familia ¢ o mais importante ambiente de
socializagdo e aprendizagem para a crianca. A familia ¢ importante na educagao inclusiva porque fornece
apoio emocional e pratico, criando um ambiente seguro e acolhedor que ajuda o desenvolvimento
integral do aluno. Além disso, a familia atua como defensora dos direitos e necessidades de seu filho,
trabalhando em parceria com a escola e outros profissionais para garantir que ele receba o suporte
adequado para sua aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2017).

Um aspecto crucial do papel da familia na educagdo inclusiva ¢ a promog¢do da aceitagdo e

valorizagdo da diversidade. Ao criar um ambiente familiar inclusivo, os pais podem ajudar a crianga a



~N

desenvolver uma autoestima positiva e uma atitude de respeito em relacdo as diferencgas. Isso ¢
fundamental para promover a inclusdo social e o senso de pertencimento da crianca na escola e na
comunidade (Brasil, 2023).

No entanto, para Nakamura & Souza (2024) a familia também enfrenta desafios significativos no
processo de educacao inclusiva. Muitas vezes, os pais de criangas com necessidades especiais enfrentam
estigma, isolamento e falta de apoio da sociedade. Além disso, lidar com as demandas adicionais de
cuidar de um filho com necessidades especiais pode ser emocionalmente e financeiramente desafiador.
Nesse sentido, € essencial que os sistemas de suporte social e educacional reconhegam e respondam as
necessidades das familias, oferecendo recursos e servigos adequados para apoid-las em sua jornada de
educacao inclusiva.

Para enfrentar esses desafios e maximizar as contribuigdes da familia na educagdo inclusiva, é
necessario um esfor¢o colaborativo e coordenado entre a familia, a escola e outros profissionais
envolvidos. Isso requer uma abordagem centrada na crianca, que reconhega e valorize as experiéncias e
conhecimentos unicos de cada familia. Além disso, ¢ essencial promover uma cultura de parceria e
colaboragdo entre a familia e a escola, baseada na confian¢a, comunicacdo aberta e respeito mutuo
(Brasil, 2023).

Segundo ousa (2019) a familia ¢ o primeiro e mais importante ambiente de socializacdo e
aprendizagem para uma crianca. Desde os primeiros anos de vida, os pais e membros da familia
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo, emocional, social e
comportamental de seus filhos. Na educagdo inclusiva, esse papel torna-se ainda mais crucial, pois as
familias sdo frequentemente a principal fonte de apoio e suporte para criangas com necessidades
educacionais especiais.

A capacidade das familias de fomentar a aceitagdo e a apreciacao da diversidade ¢ um dos aspectos
mais importantes do papel que elas desempenham na educagao inclusiva. Ao criar um ambiente familiar
inclusivo, os pais podem ensinar seus filhos a respeitarem e valorizar as diferencas, cultivando uma
atitude de empatia, compreensdo e tolerancia. Isso ¢ essencial para construir uma sociedade mais
acolhedora e inclusiva onde todos sdo respeitados e valorizados independentemente de suas habilidades
ou qualidades (Nakamura & Souza, 2024).

Para Oliveira, Moreira & Santos (2025) a familia desempenha um papel fundamental como
defensora dos direitos e necessidades de seu filho com necessidades educacionais especiais. Os pais
geralmente protegem seus filhos, lutando para garantir que eles recebam a educagdo e o suporte
necessarios para atender as suas necessidades pessoais. A participacdo em processos de planejamento

educacional individualizado, defesa por servigos de apoio especializados e colaboracdo com a escola e
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outros profissionais para garantir que os alunos recebam o suporte necessario para alcancar seu pleno
potencial podem ser exemplos disso.

No entanto, apesar do papel fundamental que a familia desempenha na educagdo inclusiva, muitas
vezes os pais de criangas com necessidades educacionais especiais enfrentam desafios significativos.
Estes podem incluir o estigma social, a falta de acesso a recursos e servigos adequados, o isolamento
social e emocional, e os efeitos financeiros das despesas extras de cuidar de uma crianga com
necessidades especiais. Nesse sentido, ¢ fundamental que os sistemas de suporte social e educacional
reconhegam e respondam as necessidades das familias, oferecendo recursos, servigos e suporte
adequados para ajuda-las a enfrentar esses desafios (Nakamura & Souza, 2024).

Em resumo, Oliveira, Moreira & Santos (2025) dia que o papel da familia na educagdo inclusiva ¢
de vital importancia para o sucesso ¢ o bem-estar da crianga. Ao promover a aceitagdo da diversidade,
defender os direitos e necessidades de seus filhos e colaborar com a escola e outros profissionais, a
familia ¢ fundamental para garantir que todos os alunos recebam uma educagado igualitaria e inclusiva.
E essencial que os sistemas de suporte social e educacional reconhecam e valorizem o papel da familia
e oferecam o apoio necessario para ajuda-las a enfrentar os desafios associados a educagdo de uma
crianga com necessidades educacionais especiais.

Além das responsabilidades j4 mencionadas, a familia também desempenha um papel importante
no desenvolvimento da autoestima da crianga, confianca ¢ independéncia da crianga com necessidades
educacionais especiais. O apoio emocional e encorajamento fornecido pela familia pode ajudar a crianga
a superar desafios e acreditar em si mesma, mesmo quando enfrenta dificuldades na escola ou na
sociedade (Brasil, 2023).

Outro aspecto importante ¢ o envolvimento da familia na vida escolar da crianga. Os pais que
participam ativamente da educacdo de seus filhos, comparecendo a reunides escolares, eventos e
atividades extracurriculares, demonstram o valor que atribuem a educacao de seus filhos e incentivam
um maior engajamento e sucesso académico. Além disso, o envolvimento da familia na escola pode
facilitar a comunicacdo e colaboragdo entre pais, professores e outros profissionais, permitindo um
planejamento mais eficaz e individualizado para a crianga (Oliveira, Moreira & Santos, 2025)

Segundo Brasil (2015) ¢ importante reconhecer que nem todas as familias tém acesso igual a
recursos e apoio para enfrentar os desafios da educacdo inclusiva. As familias de baixa renda, minorias
étnicas, familias monoparentais e familias com poucos recursos podem enfrentar barreiras adicionais,
como acesso limitado a servigos de saide mental, educagdo especializada e suporte financeiro. Portanto,
¢ crucial que os sistemas de suporte social e educacional trabalhem para eliminar essas disparidades e
garantir que todas as familias tenham acesso igual a recursos e apoio para apoiar seus filhos com

necessidades educacionais especiais.
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Em suma, Souza et al. (2025) nos afirmam que o papel da familia na educagdo inclusiva ¢é
multifacetado e crucial para o sucesso e bem-estar da crianga. Ao promover a aceitagdo da diversidade,
defender os direitos e necessidades de seus filhos, promover o envolvimento escolar e enfrentar os
desafios associados a educacao inclusiva, a familia ¢ muito importante para garantir que todos os alunos
recebam uma educacao inclusiva.

A relacdo entre a familia e a escola ¢ essencial para o sucesso académico ¢ o bem-estar das criancas.
Os beneficios para os alunos sdo significativos quando a familia e a escola trabalham juntas de forma
colaborativa e comunicativa (Nakamura & Souza, 2024).

Primeiramente, para Gomes (2019) a familia e a escola compartilham o objetivo comum de garantir
o melhor ambiente educacional para a crianga. Ambas desempenham papéis complementares na vida da
crianga: a familia fornece apoio emocional, valores e experiéncias de vida, enquanto a escola oferece
instrugdo académica, socializa¢ao e oportunidades de aprendizagem.

Uma comunicagdo aberta e eficaz entre os pares familia, escola e sociedade ¢ essencial para garantir
o sucesso do aluno. Os pais podem fornecer informagdes importantes sobre o desenvolvimento e as
necessidades de seus filhos, enquanto os professores podem compartilhar informagdes sobre o progresso
académico e comportamental da crianga na escola. Essa troca de informagdes permite uma compreensao
mais completa das necessidades da crianca e ajuda a criar um plano educacional mais eficaz e
personalizado (Nakamura & Souza, 2024).

Também, quando a familia e a escola trabalham juntas, segundo Brasil (2023) a crianca recebe
mensagens consistentes e positivas sobre a importancia da educagdo. Os pais que demonstram interesse
e envolvimento na educagdo de seus filhos transmitem a mensagem de que a escola ¢ valorizada e que o
sucesso académico ¢ uma prioridade. Isso pode motivar a crianga a se esforcar mais na escola e a
desenvolver uma atitude positiva em relagdo a aprendizagem.

Se torna importante reconhecer que nem todas as familias t€m o mesmo nivel de envolvimento ou
recursos para auxiliar na educacdo de seus filhos. Portanto, as escolas devem estar atentas as
necessidades individuais das familias e trabalhar para eliminar as barreiras que possam impedir sua
participacgdo ativa na vida escolar de seus filhos. Isso pode incluir oferecer tradugdo e interpretacao para
familias que ndo falam o idioma local, fornecer recursos educacionais e materiais de apoio, e criar
oportunidades para envolvimento dos pais em horarios e locais acessiveis (Nakamura & Souza, 2024).

Souza et al. (2025) nos diz que a parceria entre a familia e a escola ¢ essencial para promover o
sucesso educacional e o bem-estar das criangas. Quando familia e escola trabalham juntas de forma
colaborativa e comunicativa, criam um ambiente de apoio que permite que os alunos alcancem seu pleno

potencial académico e pessoal.
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Além da comunicagdo para e do apoio mutuo entre familia e escola, para Souza et al. (2025) ¢
importante destacar que a colaboragdo entre essas duas instituicdes pode influenciar positivamente o
desenvolvimento global da crianga. A crianca recebe uma mensagem consistente e coerente em todos os
sentidos de sua vida quando a escola e a familia compartilham os mesmos valores, expectativas e metas
educacionais.

A colaboragdo entre familias e escolas também pode promover um senso de pertencimento e
comunidade para todos. Quando os pais se sentem bem-vindos e valorizados pela escola, eles sdo mais
propensos a se envolver ativamente na vida escolar de seus filhos e a contribuir positivamente para a
comunidade escolar como um todo. Da mesma forma, quando a escola reconhece e valoriza a diversidade
de experiéncias e perspectivas trazidas pelas familias, cria-se um ambiente que ¢ acolhedor e
enriquecedor para todos os alunos (Brasil, 2023).

Ademais, a colaboragdo entre familia e escola pode ajudar a identificar precocemente e abordar
quaisquer dificuldades ou preocupagdes que a crianca possa enfrentar em relagcdo a sua educagdo. Os
pais muitas vezes sdo os primeiros a observar sinais de dificuldades académicas, emocionais ou
comportamentais em seus filhos, e sua parceria com a escola pode facilitar a implementacdo de
intervengdes precoces e eficazes para ajudar a crianga a superar esses desafios (Oliveira, Moreira &
Santos, 2025)

Para Souza et al. (2025) a colaboracdo entre familia e escola pode criar um ciclo positivo de apoio
mutuo e melhoria continua. Quando a escola e a familia trabalham juntas para apoiar o sucesso
educacional da crianga, isso fortalece a confianga e o relacionamento entre ambas as partes, criando uma
base solida para futuras parcerias e colaboragdes. Ao trabalhar juntas para enfrentar desafios e celebrar
conquistas, familia e escola podem criar um ambiente de apoio e empoderamento que beneficia ndo
apenas a criang¢a, mas toda a comunidade escolar.

Além dos beneficios mencionados, a colaboragdo entre familia e escola também pode promover
uma educagdo mais personalizada e centrada no aluno. Quando os pais falam sobre os interesses,
necessidades e contexto familiar de seus filhos, os professores podem ajustar seu método de ensino para
atender melhor a cada aluno. Isso pode incluir a criagdo de planos educacionais personalizados, métodos
de ensino diferentes e tratamentos especificos para apoiar o desenvolvimento e o aprendizado das
criangas (Brasil, 2023).

Também, a colaboragdo entre familia e escola pode contribuir para a constru¢do de um ambiente
escolar seguro, acolhedor e inclusivo. Quando os pais se sentem bem-vindos e inclusos na vida
académica de seus filhos, isso cria um senso de comunidade e parceria que beneficia todos os alunos.

Os pais podem contribuir ativamente para a criacdo de uma cultura escolar positiva, participando de
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eventos escolares, ajudando com atividades extracurriculares e promovendo valores como respeito,
empatia e responsabilidade (Nakamura & Souza, 2024).

Para Souza et al. (2025) a colaboragdo entre familia e escola pode preparar melhor os alunos para
enfrentar os desafios do mundo real. Ao trabalhar juntos para promover habilidades como comunicagao,
resolucao de problemas e trabalho em equipe, familias e escolas podem ajudar os alunos a desenvolver
as habilidades sociais e emocionais necessarias para ter sucesso na vida pessoal e profissional. Essa
colaboragdo prepara os alunos ndo apenas para alcangar o sucesso académico, mas também para se
tornarem cidaddos responsaveis, empaticos e engajados em suas comunidades.

Em conclusao, o papel da familia na educacao inclusiva ¢ de vital importancia para o sucesso ¢
bem-estar da crianga. Ao fornecer apoio emocional, promover a aceitagdo da diversidade e trabalhar em
parceria com a escola e outros profissionais, a familia desempenha um papel importante na garantia de
que todos os alunos recebam uma educacdo igualitaria e inclusiva. No entanto, para que isso seja
alcancado de forma eficaz, ¢ necessario um compromisso continuo com a colaboragao, o apoio mutuo e

o reconhecimento das necessidades e contribui¢des unicas de cada familia.

CONCLUSAO

A andlise realizada permitiu compreender que a educacao inclusiva exige, para além de dispositivos
legais, a construcdo de relacdes solidas entre familia e escola. A familia, enquanto primeiro espaco de
constitui¢do subjetiva e social da crianga, exerce influéncia direta na formagao emocional, na autonomia
e no desenvolvimento das habilidades necessarias para o convivio e a aprendizagem em ambientes
escolares diversos.

Ao participar ativamente dos processos educativos, a familia contribui para a constru¢cdo de
trajetdrias escolares mais seguras, acolhedoras e alinhadas as necessidades especificas de cada estudante.
Essa participagdo ndo se restringe ao apoio cotidiano, mas envolve didlogo constante com a instituicao,
acompanhamento de praticas pedagogicas, reconhecimento de direitos e colaboragdo continua com os
profissionais envolvidos.

Durante a pesquisa, observou-se que a inclusdo ndo se concretiza apenas pelo acesso, mas pelo
pertencimento e pela permanéncia qualificada no espago escolar. A crianga se desenvolve de forma mais
plena quando encontra, simultaneamente, uma escola preparada para acolher suas singularidades e uma
familia comprometida com sua experiéncia educacional. Por isso, a cooperacgao entre esses agentes deve
ser continua, estruturada e mediada por agdes que favoregam o bem-estar, a autoestima e o
desenvolvimento integral.

Também se identificou que as familias enfrentam desafios recorrentes, sobretudo quando se trata
de compreender as demandas especificas da inclusdo, lidar com barreiras sociais, emocionais e
estruturais e acessar servigos especializados. Nesse contexto, o fortalecimento de redes de apoio surge
como estratégia essencial, garantindo que a familia ndo atue isoladamente e disponha de orientagdes
adequadas ao percurso escolar do estudante.
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Diante dos resultados analisados, conclui-se que a participacao familiar ¢ componente indispensavel
para a efetivagao da educagao inclusiva. A presenca ativa, o dialogo permanente e o reconhecimento das
necessidades educativas da crianga sao condigdes que favorecem o acesso, a permanéncia € 0 Sucesso
académico. Assim, pensar em inclusdo implica considerar a familia como protagonista do processo,
valorizando suas experiéncias, sua escuta e sua atuagdo na constru¢ao de um percurso formativo mais
humanizado, equitativo e coerente com os principios que regem o direito universal a educacgao.

Como indicacdo para estudos futuros, sugere-se a ampliagdo de pesquisas que investiguem, de
forma comparativa, os diferentes modelos de participagao familiar no contexto escolar, incluindo
analises sobre a eficacia das redes de apoio, a formagdo continuada das familias, as politicas de
acolhimento e estratégias de comunicacdo entre escola, profissionais e nucleo familiar. Tais
investigacdes podem contribuir para o aprimoramento das agdes inclusivas e para a consolidagdao de
praticas que fortalecam o vinculo entre familia e escola no desenvolvimento integral da crianca.
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ARTIGO2

Multiletramento Engajado E Gamificacao
No Ensino Ead De Letras-Libras: Interacoes,
E Colaboracao Em Ambientes Virtuais

Engaged Multiliteracies And Gamification In Distance Education: Interactions And Collaboration
In Virtual Learning Environments

ELISANGELA PEREIRA DE JESUS'

RESUMO

Este artigo analisa como praticas gamificadas, articuladas ao multiletramento engajado, podem potencializar processos de
aprendizagem no Ensino a Distancia (EaD), especialmente no curso de Letras—Libras. A investigacdo fundamenta-se na
Pesquisa Critica de Colaboracdo (PCCol), que compreende o conhecimento como construgdo coletiva e situada, permitindo
observar as interagdes dos estudantes como ac¢des constitutivas da propria atividade pedagdgica. O corpus é composto pelas
mensagens produzidas no chat do Microsoft Teams durante atividades sincronas gamificadas. A analise evidenciou cinco
movimentos interdependentes. O primeiro foi a emergéncia de afetividade e presenca social, marcada por expressdes de
acolhimento, entusiasmo ¢ apoio mutuo, que criaram um ambiente emocional seguro para participagdo. Em seguida,
observou-se a coautoria ¢ a disputa saudavel por turnos, revelando agéncia, protagonismo e corresponsabilidade dos
estudantes na condugdo da atividade. A terceira dimensdo foi a ampliagdo do repertorio multissemidtico, materializada no
uso de emojis, marcadores visuais, humor e recursos tipograficos caracteristicos das praticas digitais contemporaneas. A
quarta categoria diz respeito a metacogni¢ao, com estudantes refletindo sobre seus aprendizados e verbalizando compreensdes
emergentes. Por fim, identificou-se o desejo de continuidade, expresso pela vontade de repetir desafios, prolongar as
interacdes e permanecer engajados. Os resultados confirmam os pressupostos dos multiletramentos (NEW LONDON
GROUP, 1996; ROJO; MOURA, 2012) e do multiletramento engajado (LIBERALI, 2019; 2023), demonstrando que praticas
gamificadas, quando mediadas de forma colaborativa, tornam o EaD um espago de participagdo ativa, pertencimento e
construgdo conjunta de sentidos. Conclui-se que tais praticas fortalecem aprendizagens criticas, multissemioticas e
responsivas, essenciais para a formagdo docente em contextos bilingues.

Palavras-chave: Multiletramento Engajado; Gamificac¢do; EaD; Libras; Pesquisa Critica de Colaboragao.

ABSTRACT

This article examines how gamified practices, articulated with engaged multiliteracy, can enhance learning processes in
Distance Education (EaD), particularly within the Letras—Libras program. The investigation is grounded in Critical
Collaboration Research (PCCol), which understands knowledge as a collective and situated construction, allowing students’
interactions to be observed as constitutive actions of the pedagogical activity itself. The corpus consists of messages produced
in the Microsoft Teams chat during synchronous gamified activities. The analysis revealed five interdependent movements.
The first was the emergence of affectivity and social presence, marked by expressions of support, enthusiasm, and mutual
encouragement, which created an emotionally safe environment for participation. Next, co-authorship and healthy turn-taking
emerged, demonstrating agency, protagonism, and shared responsibility among students in conducting the activity. The third
dimension was the expansion of multisemiotic repertoire, expressed through the use of emojis, visual markers, humor, and
typographic resources characteristic of contemporary digital practices. The fourth category refers to metacognition, as
students reflected on their learning and verbalized emerging understandings. Finally, the desire for continuity was identified,
expressed through students’ willingness to repeat challenges, extend interactions, and remain engaged. The results confirm
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the assumptions of multiliteracies (NEW LONDON GROUP, 1996; ROJO; MOURA, 2012) and engaged multiliteracy
(LIBERALI, 2019; 2023), showing that gamified practices, when mediated collaboratively, transform EaD into a space of
active participation, belonging, and joint meaning-making. It is concluded that such practices strengthen critical,
multisemiotic, and responsive learning—essential for teacher education in bilingual contexts.

Keywords: Engaged Multiliteracy; Gamification; Distance Education; Libras; Critical Collaboration Research.

INTRODUCAO

O avancgo das tecnologias digitais e a expansdao do Ensino a Distancia (EaD) tém imposto a
educacdo desafios relacionados a participacdo, ao engajamento e a constru¢do colaborativa do
conhecimento. Em cursos voltados a formacao de professores, como o Letras—Libras, tais desafios se
intensificam devido a natureza multissemiotica da Libras, as especificidades do ensino bilingue e as
demandas formativas que envolvem interacdo visual, responsividade, agéncia e presenca social. Nesse
cenario, os multiletramentos (NEW LONDON GROUP, 1996; ROJO; MOURA, 2012) constituem um
horizonte tedrico que reconhece a aprendizagem como pratica social situada, construida na articulagao
entre multiplas linguagens, repertorios culturais e modos de significacao.

Entre os desdobramentos dessa perspectiva, destaca-se o multiletramento engajado (LIBERALI,
2019; 2023), que compreende a aprendizagem como agdo ética, colaborativa e transformadora. Essa
vertente entende que aprender ndo ¢ apenas assimilar contetidos, mas participar responsivamente de
atividades que produzem deslocamentos identitarios, autoria, coautoria e responsabilidade coletiva.
Assim, praticas pedagogicas que convocam didlogo, colaboragdo, emocdo e protagonismo tornam-se
fundamentais, especialmente em contextos virtuais de aprendizagem.

A gamificagdo surge, nesse sentido, como possibilidade potente para transformar o EaD em
espago de participacdo ativa e responsiva. Jogos, desafios linguisticos e dindmicas interativas podem
estimular agéncia, coautoria, disputas saudaveis e reflexdes sobre o proprio aprender, ativando
dimensdes afetivas, sociais e multimodais essenciais para o engajamento critico dos estudantes.
Entretanto, embora crescente, a literatura ainda apresenta lacunas quanto a articulacdo entre gamificagao,
multiletramento engajado e formacdo docente no curso de Letras—Libras, especialmente quando se trata
da analise de interacdes reais em ambientes virtuais.

Mesmo com o investimento em plataformas digitais e recursos pedagogicos para o EaD, ainda
persiste o desafio de garantir que esse ambiente se constitua como espago de pertencimento, afetividade
e colaboracdo. No Letras—Libras, atividades expositivas tradicionais nem sempre conseguem favorecer
agéncia, engajamento multissemiotico ou participacao responsiva. Além disso, ha escassez de pesquisas

que investiguem como praticas gamificadas podem promover autoria, coautoria e interacao significativa
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entre estudantes surdos e ouvintes em contextos virtuais, considerando suas especificidades linguisticas
e visuais. Torna-se necessario, portanto, compreender se — e de que maneira — a gamificagao pode se
tornar estratégia promotora de praticas discursivas engajadas em ambientes remotos.

Diante desse cenario, esta investigacdo orienta-se pela seguinte questdo central: Como praticas
gamificadas, articuladas ao multiletramento engajado, favorecem processos de participagao, colaboragao
e construgcao multissemiodtica de sentidos no Ensino a Distancia do curso de Letras—Libras?

O objetivo geral consiste em compreender como praticas gamificadas, fundamentadas no
multiletramento engajado, contribuem para aprendizagens multissemidticas e colaborativas no EaD de
Letras—Libras.

Especificamente, busca-se:

a) analisar a constituicao da afetividade e presenga social nas interagoes;

b) identificar movimentos de coautoria e disputa saudavel por turnos;

c) observar repertorios multimodais mobilizados pelos estudantes;

d) examinar manifestacdes de metacognicao no processo de aprendizagem;

e) compreender como o desejo de continuidade expressa engajamento prolongado nas atividades
gamificadas.

O estudo se justifica pela necessidade de fortalecer praticas pedagdgicas que superem modelos
transmissivos, promovendo participacdo ativa e constru¢do conjunta de sentidos no EaD. A relevancia
reside em investigar de maneira articulada multiletramento engajado, gamificagdo e interagdes em Libras
— areas que raramente aparecem integradas na literatura, mas que respondem diretamente as demandas
formativas de futuros professores bilingues. Ao analisar interagdes reais de estudantes durante atividades
gamificadas, o estudo contribui para compreender como estratégias colaborativas e multissemidticas
podem transformar o EaD em ambiente mais humano, responsivo e critico. Os achados deste trabalho
também oferecem subsidios para docentes e instituicoes que buscam metodologias inovadoras,
inclusivas e alinhadas as praticas digitais contemporaneas.

As secdes seguintes apresentam a fundamentagdo teorica, a metodologia da pesquisa, a andlise

dos dados e as discussdes que compdem o percurso reflexivo deste estudo.

Multiletramentos Digitais e Gamificacio em Ambientes Virtuais

A nogao de multiletramentos emerge de um movimento tedrico internacional impulsionado pelo
New London Group, que, em 1996, publicou o manifesto A Pedagogy of Multiliteracies: Designing
Social Futures. Nesse documento seminal, os autores defendem que as rapidas transformagdes
tecnoldgicas, comunicacionais e culturais demandam uma compreensdo mais ampla e complexa de

letramento. A pedagogia proposta pelo grupo parte da ideia de que os sujeitos passam a interagir em
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ambientes marcados por multiplas linguagens — textuais, visuais, sonoras, digitais, gestuais — e que
i1sso exige praticas educativas capazes de desenvolver competéncias multissemidticas (New London
Group, 1996). Assim, os multiletramentos configuram uma resposta a diversidade cultural e a
multiplicidade de modos de significagdo contemporaneos, indicando que a escola deve preparar os
estudantes para interpretar, produzir e redesenhar sentidos em um mundo heterogéneo.

No contexto brasileiro, Rojo (2012) desempenha papel fundamental ao traduzir e aprofundar essa
discussdo. Em Multiletramentos na escola (Rojo; Moura, 2012) e em obras anteriores (ROJO, 2009), a
autora sustenta que os multiletramentos ndo sdo apenas um conjunto de habilidades, mas uma
perspectiva critica que reconhece a circulagdo de diferentes praticas comunicativas e a importancia de
considerar a heterogeneidade cultural dos estudantes no processo educativo. Para Rojo, ¢ imprescindivel
que a escola incorpore textos e praticas significativas das culturas juvenis e das midias digitais, criando
oportunidades para que os estudantes participem ativamente de praticas sociais diversas. Isso significa
compreender que os sujeitos ja se relacionam, desde cedo, com linguagens multimodais e que essas
experiéncias devem ser valorizadas como ponto de partida para processos educativos mais plurais e
inclusivos.

Ao dialogar com essas perspectivas, Liberali (2023) amplia o debate ao propor a nocao de
multiletramento engajado, uma vertente que articula multimodalidade e justi¢a social. Em suas obras
(Liberali, 2019; 2023), a autora argumenta que ndo basta reconhecer a diversidade de linguagens ou
trabalhar com multiplos modos semidticos. E necessario orientar a aprendizagem para agdes responsivas
e transformadoras, nas quais os estudantes se tornem agentes capazes de atuar criticamente sobre as
praticas discursivas e 0s contextos sociais em que estao inseridos. O multiletramento engajado, portanto,
envolve interpretar e produzir textos, mas também intervir, criar, problematizar e transformar sentidos
de forma colaborativa e ética.

Nessa perspectiva, Liberali (2023) defende que o engajamento ocorre quando o estudante se
percebe como participante legitimo do processo educativo e quando as atividades propostas despertam
pertencimento, afetividade, colaboracdo e autoria. A aprendizagem deixa de ser apenas um processo
cognitivo interno € passa a ser uma agao situada, construida com o outro e para o outro. Assim, praticas
pedagdgicas que integram criagdo, dialogo, colaboragdo e emogdo — como jogos, simulacdes, desafios
digitais e atividades multimodais — favorecem esse engajamento, pois estimulam diferentes modos de
participagdo e ampliam a agéncia dos estudantes.

O multiletramento engajado apresenta, ainda, forte articulacido com compreensdes
contemporaneas de linguagem como pratica social. A visdo de linguagem como pratica situada e
ideologica — amplamente influenciada por teorias como a de Street (1984), que define letramento como

pratica social e ndo apenas como capacidade técnica — fundamenta o reconhecimento de que ler e
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escrever implicam relagdes de poder, escolhas, disputas e posicionamentos. Liberali (2019) aproxima
essa perspectiva dos multiletramentos ao evidenciar que os sujeitos constroem sentidos de forma
colaborativa e que a escola deve promover experiéncias que permitam atuar criticamente sobre essas
construcoes.

Nesse sentido, quando se trata de contextos bilingues e multissemidticos como o ensino de Libras
e de Portugués como segunda lingua para surdos, o multiletramento engajado torna-se ainda mais
relevante. As praticas linguisticas visuais-gestuais dos estudantes, seus repertorios culturais e suas
formas de expressdo precisam ser valorizados como parte constitutiva do processo educativo. Jogos
digitais, atividades de criagdo em Libras, desafios colaborativos e praticas gamificadas oferecem
oportunidades concretas para que diferentes modos semioticos dialoguem entre si, promovendo
participagdo ativa e constru¢do compartilhada de significados.

Assim, a teoria que fundamenta este estudo compreende os multiletramentos como perspectiva
critica que reconhece a diversidade cultural e a multiplicidade de linguagens (Rojo; Moura, 2012),
entende a aprendizagem como pratica multissemiética e situada (New London Group, 1996; Street,
1984) e propde um multiletramento engajado orientado para a acdo ética e transformadora (Liberali,
2019; 2023). Essa base tedrica sustenta as analises desenvolvidas neste artigo e orienta a compreensao

das praticas gamificadas realizadas no contexto do EaD.

Praticas Digitais e Gamificacdo no Ensino de Linguas
As transformagdes sociais impulsionadas pela cultura digital t€ém reconfigurado a forma como os

sujeitos interagem, produzem sentidos e participam de praticas comunicativas. No campo educacional,
essas mudangas exigem que a escola — e, especialmente, o Ensino a Distancia (EaD) — incorpore
metodologias capazes de dialogar com repertorios multissemidticos e com modos contemporaneos de
engajamento. Como destaca Kress (2010), viver digitalmente significa transitar entre textos, imagens,
videos, emojis, icones e gestos, compondo sentidos que extrapolam a logica da escrita linear. Em
ambientes de aprendizagem como o curso de Letras—Libras, essa multiplicidade se intensifica, uma vez
que a Libras, por ser uma lingua visuo-espacial, j4 nasce multimodal, ressoando com as praticas digitais
baseadas em visualidade, movimento e performance.

Nesse cenario, a gamificagdo emerge como uma estratégia potente para potencializar interagoes,
ampliar repertorios e sustentar o engajamento dos estudantes. Para além do uso superficial de elementos
de jogos — como pontos, rankings ou recompensas — entende-se gamificagdo como a criagcdo de
experiéncias significativas, centradas no desafio, na participacdo ativa, na agéncia € na construgao
coletiva de sentido (GEE, 2007; KAPP, 2012). Quando pensada criticamente, a gamificacao aproxima-

se das perspectivas dos multiletramentos porque estimula a circulacdo de multiplos modos semioticos,
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convoca a producao de performances identitarias e favorece praticas colaborativas de resolucao de
problemas.

Ao inserir desafios, rodadas e dindmicas interativas nas aulas sincronas, o docente mobiliza
elementos como emogao, suspense, fluxo de agdo e participagdo responsiva — aspectos fundamentais
para a ativacdo de estados de engajamento profundo. Csikszentmihalyi (1990) denomina essa
experiéncia de flow: um estado de imersao no qual o sujeito se envolve intensamente, perde a nogao do
tempo e sente-se motivado a permanecer na atividade. No contexto do EaD, onde a evasdo e a dispersao
sdo desafios constantes, promover fluxo por meio de jogos torna-se uma ferramenta pedagodgica
significativa, especialmente quando aliada a principios éticos e criticos do multiletramento engajado.

Além disso, a gamificacdo amplia espacos para agéncia estudantil. Jogar implica decidir, arriscar,
propor, negociar, assumir turnos e interpretar pistas — todas agdes que convergem para a nogao de
autoria defendida por Liberali (2019; 2023). A disputa saudavel observada em contextos gamificados
ndo configura competicdo excludente, mas participagdo compartilhada, revelando o desejo de fazer parte
do processo. Quando os estudantes pedem para “ser o proximo”, “tentar o desafio” ou “refazer a rodada”,
manifestam a agé€ncia discursiva que sustenta a aprendizagem colaborativa na PCCol.

A dimensao afetiva também se intensifica nas praticas gamificadas. Como sugerem Deterding
(2011) e Kapp (2012), jogos sao espacos de emocao, humor e conexao social — aspectos essenciais para
a constituicdo de presenga social em ambientes virtuais (Garrison; Anderson; Archer, 2000). Ao
reconhecer e reforcar positivamente as agdes dos colegas, os estudantes constroem lacos, criam
pertencimento e sustentam o ciclo de engajamento que conduz a metacogni¢do e ao desejo de
continuidade.

Assim, a gamifica¢do ndo deve ser entendida como estratégia periférica ou meramente ludica,
mas como pratica pedagdgica profunda, alinhada as epistemologias do multiletramento engajado e as
demandas multissemio6ticas do EaD. Ela cria condigdes para que os estudantes se tornem protagonistas,
coautores e agentes de sentidos em ambientes virtuais, potencializando experiéncias de aprendizagem

critica, colaborativa e situada.

METODOLOGIA

A conducao deste estudo fundamenta-se na Pesquisa Critica de Colaborag¢ao (PCCol), concebida
por Magalhdes (2012) como uma abordagem investigativa de natureza colaborativa, caracterizada pela
acdo conjunta dos participantes e pela transformagao continua das praticas. Por constituir-se na relacao
€ na negociagdo entre sujeitos e atividade, a PCCol ndo se enquadra nos paradigmas metodologicos

tradicionais, como pesquisas qualitativas ou quantitativas, uma vez que seus principios epistemoldgicos
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rejeitam a separagao entre pesquisador, participantes e processo. Trata-se de uma metodologia que opera
mediante coautoria, problematizacdo compartilhada e producao conjunta de sentidos, constituindo-se
durante o proprio desenvolvimento da acdo (Magalhaes; Fidalgo, 2009; Liberali, 2019).

O corpus analisado ¢ composto por registros produzidos no segundo semestre de 2025, no
contexto das turmas do curso de Letras/Libras, especificamente nas disciplinas Aquisi¢ao de Lingua de
Sinais para Surdos como L1, Lingua Brasileira de Sinais — Libras II e Morfologia Aplicada as Linguas
Orais e Linguas de Sinais. As interagcdes ocorreram no chat do Microsoft Teams durante encontros
sincronos gamificados e foram compreendidas como enunciados que integram a propria atividade
colaborativa. Cada mensagem, emoji, disputa por turnos, manifestacdo afetiva ou reflexdo emergente
constitui um movimento discursivo que revela modos de participagdo, posicionamentos identitarios e
negociacdes de sentido, caracteristicas essenciais desse contexto e coerentes com a perspectiva de
linguagem como pratica social.

As atividades gamificadas utilizadas no estudo foram criadas no software PowerPoint, tomando
como base contetudos previamente trabalhados e dialogados em aula. Nao se tratava de jogos prontos ou
adaptados de plataformas externas, mas de materiais elaborados de forma situada, orientados pelos
principios de coautoria da PCCol. Cada jogo foi desenhado para mobilizar repertorios linguisticos e
multissemioticos explorados nas disciplinas, possibilitando que as tarefas refletissem o percurso
formativo das turmas e se constituissem como praticas significativas para os estudantes.

A dinamica dos jogos organizava-se em rodadas individuais, nas quais cada estudante assumia
um desafio central, enquanto os demais podiam oferecer apoio, sugestdes e pistas. Essa estrutura
favorecia disputas saudaveis, colaboragdo e responsividade coletiva, expressando o carater
interdependente da atividade e a centralidade do outro na constitui¢do da significagdo. Nas atividades
interpretativas envolvendo Libras, o trabalho ocorria em duplas: enquanto um estudante realizava a
interpretagdo, o outro oferecia suporte, criando um ambiente de complementaridade e construgdo
conjunta de sentidos.

Cada sessdo gamificada tinha duragdo aproximada de uma hora e era realizada durante os
encontros sincronos do Microsoft Teams. Dentro desse tempo, multiplas rodadas eram desenvolvidas
conforme o ritmo das turmas, cujos integrantes frequentemente solicitavam novos desafios ou
manifestavam o desejo de ampliar a duracdo da atividade, evidenciando agéncia e envolvimento.

As tarefas linguisticas propostas variavam para explorar diferentes dimensdes multissemidticas.
Entre elas, incluiam-se: (a) interpretacdo de Libras para o Portugués e do Portugués para a Libras,
envolvendo textos escritos e dudios; (b) interpretacao e analise de metaforas, visando a construgdo de
sentidos figurados em multiplos modos; e (c) andlise interpretativa de imagens, solicitando descrigdes,

justificativas e escolhas discursivas ancoradas em repertdrios visuais, culturais e linguisticos. Essas
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tarefas permitiram que os estudantes transitassem entre modos de expressao verbal, visual, gestual e
auditiva, compondo um ecossistema pedagogico coerente com os pressupostos dos multiletramentos e
com a dimensao ética e responsiva do multiletramento engajado.

Os registros produzidos no chat incluiram manifestacdes afetivas, expressoes de humor,
comentarios sobre as atividades, negociagdes de participacao, pedidos de apoio e reflexdes
metacognitivas, além de multiplos recursos multimodais préprios da comunicagao digital
contemporanea. Esses materiais foram compreendidos ndo como dados externos, mas como acdes
constitutivas da pratica colaborativa, em consonancia com os fundamentos da PCCol.

As mensagens analisadas foram geradas em ambiente educacional regular, sem qualquer
identificacdo pessoal € no contexto natural de atividades de ensino, enquadrando-se como “dados
publicos obtidos em contexto de interacao pedagodgica” conforme a Resolugdo n® 510/2016 do Conselho
Nacional de Satde. Dessa forma, a pesquisa ¢ isenta de avaliagio por Comité de Etica, por ndo envolver
informacdes sensiveis ou intervengdes sobre os participantes.

A andlise interpretativa foi orientada pelos fundamentos do multiletramento engajado e pelas
categorias analiticas da PCCol, permitindo identificar padrdes de colaboragao, recorréncias discursivas,
intensidades afetivas, movimentos de autoria e ampliagdes multissemioticas. Esse processo
interpretativo possibilitou compreender como as praticas gamificadas favoreceram responsividade,
engajamento coletivo e constru¢do conjunta de sentidos no contexto do EaD, compondo um cenario de

aprendizagem critica, situada e colaborativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise das interagdes dos estudantes durante as aulas sincronas gamificadas revelou um
conjunto de movimentos discursivos que dialogam diretamente com os principios dos multiletramentos
(New London Group, 1996; Rojo; Moura, 2012), com a concepc¢do de linguagem como pratica social
(STREET, 1984) e com a proposta do multiletramento engajado (LIBERALI, 2019; 2023). A partir desse
enquadramento teorico, foi possivel organizar as emergéncias em cinco categorias interdependentes:
afetividade e presenca social; coautoria e disputa saudavel por turnos; multimodalidade e engajamento
multissemiotico; metacognicao; e desejo de continuidade. Cada uma delas ndo se constitui isoladamente,
mas produz encadeamentos que se intensificam ao longo da atividade, revelando um processo
colaborativo continuo, como prevé a PCCol, na qual as agdes do grupo se constroem no encontro € na

interagao.

Afetividade e presenca social
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A primeira categoria observada foi a constru¢do de um clima afetivo marcado por acolhimento,
entusiasmo ¢ humor. Expressdes como “amei”, “arrasou”, “maravilha” e “foi bem mulher” surgiram de
forma recorrente, indicando que os jogos ativaram emocdes positivas e favoreceram a constitui¢do de
um espago seguro de participagdo. Na perspectiva do multiletramento engajado, essa dimensao afetiva
ndo ¢ um aspecto periférico, mas sim fundante: o engajamento surge quando o estudante sente que

pertence ao espago interacional e que suas contribuigdes tém valor (Liberali, 2019).

Figura 1 — Reacdes afetivas no chat

|

Foi bem mulher

|

® ®

|

Alguém abre minha camera

|

Prefeito

|

Os animais

® ® ©®

Otima apresentagao

Acho que s6 da tempo mais um

1

|

@)

Manda esse or mim Professora gostei de interpretar

Fonte: produgdo do chat pelos estudantes (2025).

Além disso, conforme Street (1984), praticas de linguagem s3o praticas sociais permeadas por
relacOes identitarias. Ao manifestarem apoio mutuo (“arrasou demais!”) e humor (“kkkk foi bem
mulher”), os estudantes reafirmam vinculos, constroem identidades coletivas e reduzem a distancia
emocional tipica do EaD. O quadro a seguir sintetiza esses movimentos:

Quadro 1 — Evidéncias de afetividade e presenca social nas interacdes do chat

Categoria de | Exemplos de enunciados | Significado pedagogico

manifestacao dos estudantes

Afetividade positiva | “amei”; “maravilha”; | Criacdo de clima emocional seguro e
“arrasou”; “perfeito” engajado

Apoio e incentivo “vocé foi muito bem!”; | Reconhecimento mutuo e
“arrasou demais!” fortalecimento de vinculos

Humor e | “foi bem mulher kkkkk” Reducdo de ansiedade e aproximagao

descontragdo entre os pares

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Essa atmosfera afetiva prepara terreno fértil para uma segunda dimensao essencial: quando o

estudante se sente seguro, passa a desejar atuar mais intensamente. O fortalecimento da presenca social
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— condig¢do essencial na PCCol — cria o ambiente emocional necessario para que o estudante assuma

protagonismo nas etapas seguintes.

Coautoria e disputa saudavel por turnos

A partir desse clima positivo, emergiram movimentos de agéncia e protagonismo. Os estudantes
solicitaram participar (“eu fago o proximo?”, “manda esse para mim’), negociaram turnos ¢ ampliaram
sua responsividade diante das demandas do grupo. Tais enunciados evidenciam aquilo que Liberali
(2023) denomina a¢do engajada: o estudante move-se do lugar de receptor para o lugar de ator, intervindo
no fluxo da atividade.

Esse desejo de participacao, longe de configurar competi¢ao nociva, revela disputa saudavel que
reforca pertencimento e entusiasmo. No referencial dos multiletramentos, isso indica que os estudantes
reconhecem a atividade como pratica social significativa — algo que Rojo e Moura (2012) identificam
como passo fundamental para o engajamento critico.

Essas evidéncias podem ser observadas no quadro a seguir:

Quadro 2 — Movimentos colaborativos e de coautoria observados nas interacoes
Movimento Exemplos de enunciados Implica¢oes educacionais

colaborativo

99, ¢

Solicitacao ativa de | “manda esse para mim”; “quero | Indicio de protagonismo e tomada

participacgao tentar esse numero” de iniciativa
Apoio mutuo “vai  que da!”; ‘“estamos | Constru¢do de solidariedade e
juntos!” coautoria

Disputa saudavel por | “posso fazer primeiro?”; “deixa | Engajamento e valorizagdo da
turnos eu interpretar o proximo” atividade como pratica social

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O surgimento dessas agdes colaborativas cria condi¢des para uma terceira categoria: com mais
participacdo e desejo de fala, ampliam-se também os modos de expressdo. Assim, a coautoria ndo €
apenas resultado da dinamica do jogo, mas expressao de agéncia discursiva, condi¢do fundamental para

o multiletramento engajado.
Multimodalidade e engajamento multissemidtico

Com o aumento da participagdo, aparece também a diversificagdo dos recursos expressivos

utilizados pelos estudantes. Emojis, abreviacdes, intensificadores textuais, repeticdo de letras, sinais de
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humor e gestualidade escrita formam uma tessitura multissemidtica que reforga os principios do New

London Group (1996) sobre o carater plural das praticas comunicativas contemporaneas.
Figura 2 — Uso de emojis e marcas multimodais
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Bora praticar sinais kkk
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-
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Associei devido o exemplo que a professora me deu

— pa
Isso

Letra C
C__ Dw
Fonte: interagdo sincrona no Microsoft Teams (2025).

Rojo e Moura (2012) destacam que os multiletramentos envolvem modos diversos que operam
simultaneamente para construir sentido. Nesse contexto digital, emojis funcionam como marcadores
afetivos, risadas textuais como recursos de aproximagdo, € expressdes visuais como elementos de
intensificagdo. Os estudantes ndo apenas trocam informagdes, mas elaboram performances identitarias
visuais-gestuais adaptadas ao ambiente digital.

A ampliagao dos modos de expressao estabelece a base para o préximo movimento: refletir sobre
o proprio processo. A multimodalidade intensifica a dimensdo criativa e performética da linguagem,

abrindo espago para interpretacdes mais profundas e para a propria metacogni¢ao.

Metacognicio e consciéncia da aprendizagem

As interacdes também revelaram momentos explicitos de reflexdo sobre o aprender. Comentarios
como ‘“‘agora entendi”, “isso enriquece o aprendizado” ou “aprendi muito assim” evidenciam que a
gamificacdo ndo mobilizou apenas emogao e participagdo, mas também consciéncia cognitiva.

Figura 3 — Reflexbes metacognitivas dos estudantes

Fonte: produgdo do chat pelos estudantes (2025).
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Essa dimensao dialoga com o multiletramento engajado, que pressupde que aprender implica
interpretar criticamente, reposicionar-se ¢ compreender-se no processo de significagdo (Liberali, 2019).
Do ponto de vista sociocultural, a consciéncia metacognitiva indica que os estudantes se percebem
enquanto agentes de suas trajetorias discursivas, reconhecendo deslocamentos produzidos por suas
interagoes.

Essa consciéncia reforga o desejo de continuidade, pois o estudante percebe que a atividade nao

apenas diverte, mas transforma sua relagdo com o aprender.

Desejo de continuidade e engajamento prolongado

A quinta categoria indica que os estudantes ndo apenas participaram, mas desejaram prolongar a
atividade. Solicitaram novas rodadas, pediram para refazer desafios ¢ demonstraram entusiasmo pela
continuidade — indicios claros de estado de fluxo (flow). Esse fendmeno € raro em ambientes EaD, nos
quais a dispersao ¢ frequentemente relatada como obstaculo.

A permanéncia voluntaria e o desejo de continuar participando revelam que a atividade foi
percebida como significativa, prazerosa e transformadora. Isso ocorre porque as etapas anteriores —
afetividade, coautoria, multimodalidade e metacogni¢do — ndo sdo partes isoladas, mas pecas de um
sistema colaborativo, alinhado a PCCol, no qual cada acdo dos estudantes afeta e realimenta o

desenvolvimento do grupo.

Figura 4 — Desejo de continuidade e engajamento

—

Os jogos sdo 6timos

Aprendemos muitc

——
@ 5im jogos ajuda muito

—
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Cadico
N—

N/

Gostei demais e com certeza enriquece o aprendizado
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Fonte: produgio do chat pelos estudantes (2025).

Assim, o desejo de continuidade ndo ¢ apenas entusiasmo momentaneo, mas efeito de um
ecossistema pedagogico em movimento, no qual emogdes, linguagens, coletividade e reflexdo se
entrelagam para produzir aprendizagens criticas e engajadas.

Esse ciclo traduz, na pratica, a proposta do multiletramento engajado (Liberali, 2023) e os
principios dos multiletramentos (Rojo;Moura, 2012; New London Group, 1996), mostrando que jogos
digitais, quando fundamentados teoricamente e mediados colaborativamente, sdo gatilhos para

experiéncias transformadoras no EaD.

CONCLUSAO

A investigacdo realizada permite concluir que a integra¢do entre multiletramento engajado,
gamificacdo e praticas colaborativas configura uma estratégia pedagdgica consistente para promover
aprendizagens significativas no contexto do EaD, especialmente no curso de Letras—Libras. As
interagdes analisadas demonstram que os jogos digitais ndo apenas estimularam a participagcdo, mas
também criaram condig¢des para que os estudantes assumissem posi¢des de autoria, colaborassem entre
si e refletissem criticamente sobre seus processos de aprendizagem. Esses movimentos revelam que a
gamificacdo, quando fundamentada em principios tedricos solidos, pode romper com a ldgica
transmissiva do ensino, produzindo experiéncias educativas que valorizam a agéncia, a criatividade e a
responsividade coletiva.

Ao considerar as manifestagdes afetivas, os momentos de coautoria, a circulagdo multimodal e o
desejo de continuidade expressos pelos estudantes, torna-se evidente que as praticas gamificadas
favoreceram a constru¢do de um ambiente educativo acolhedor, dindmico e engajado. Esse ambiente
possibilitou o surgimento de deslocamentos discursivos e identitarios, fundamentais para a formagao de
futuros professores capazes de atuar criticamente em contextos bilingues e multissemioticos.

Os objetivos da pesquisa foram alcancados ao demonstrar que praticas de multiletramento
engajado potencializam aprendizagens mais profundas, pois mobilizam diferentes dimensdes da
experiéncia humana — cognitiva, afetiva, colaborativa e ética. A gamificacdo se mostra, assim, um
caminho potente para aproximar teoria e pratica, teoria e experiéncia, pratica e agao transformadora.

Embora o estudo se concentre em um contexto especifico € em um conjunto delimitado de
interacdes, suas contribuigdes reforcam a importancia de desenvolver praticas pedagogicas que
promovam participagdo ativa e constru¢do conjunta de sentidos no EaD. Fica como sugestdo para

pesquisas futuras ampliar a diversidade de contextos, explorar outros formatos de jogos e investigar
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como essas praticas podem contribuir para a formacgdo identitdria e profissional de docentes em
diferentes éareas.

Conclui-se que o multiletramento engajado, associado a metodologias colaborativas e dinamicas
gamificadas, oferece caminhos promissores para transformar a experiéncia educativa na modalidade a

distancia, tornando-a mais humana, critica e socialmente orientada.
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ARTIGO3

Desafios e Barreiras Vivenciadas por
Académicos com Deficiéncia no Curso de
Educacao Fisica: Implicacoes no Contexto

Pratico-Formativo do Ensino Superior

Challenges and Barriers Faced by Students with Disabilities in the Physical Education Course:
Implications in the Practical-Formative Context of Higher Education

SAIMO FERREIRA DE SOUZA'
VANESSA BELLANI LYRA?
DIEGO RAMIRES SILVA SANTOS?

RESUMO

A inclusdo de estudantes com deficiéncia em cursos de Educacao Fisica apresenta demandas especificas que vao
além do acesso institucional ¢ se estendem as experiéncias praticas e motoras. Como uma area centrada no
desempenho corporal, no movimento e nas praticas esportivas realizadas em ginasios, quadras, piscinas e espacos
de treinamento, a participacdo dos estudantes requer planejamento metodoldgico, ambientes de aprendizagem
acessiveis e o reconhecimento de multiplas formas de corporeidade. Este estudo discute como barreiras estruturais,
comunicacionais e atitudinais emergem em ambientes de formagao universitaria, destacando que a participacdo
plena ndo depende da condi¢do do estudante, mas sim de como o curriculo e as praticas institucionais sdo
organizados. Compreender esses desafios implica reconfigurar as praticas de ensino e criar ambientes acessiveis
que assegurem a experiéncia corporal como um direito académico, € ndo como um privilégio associado a padrdes
de desempenbho fisico. Conclui-se que a inclusdo na Educagéo Fisica deve ser adotada como um eixo pedagogico
continuo e estrutural, reafirmando o corpo em movimento como um espago legitimo e diverso para a produgdo de
conhecimento.

Palavras-chave: inclusdo; Educagio Fisica; ensino superior; acessibilidade; pessoas com deficiéncia.

ABSTRACT

The inclusion of students with disabilities in Physical Education degree programs presents specific demands that
go beyond institutional access and extend into practical and motor experiences. As a field centered on bodily
performance, movement and sports practices carried out in gyms, courts, pools and training spaces, student
participation requires methodological planning, accessible learning environments and recognition of multiple
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forms of corporeality. This study discusses how structural, communicational and attitudinal barriers emerge in
university training settings, highlighting that full participation does not depend on the student’s condition but on
how the curriculum and institutional practices are organized. Understanding these challenges implies
reconfiguring teaching practices and creating accessible environments that ensure body experience as an academic
right rather than a privilege associated with physical performance standards. It is concluded that inclusion in
Physical Education must be adopted as a continuous and structural pedagogical axis, reaffirming the moving body
as a legitimate and diverse space for producing knowledge.

Keywords: inclusion; Physical Education; higher education; accessibility; disability.

INTRODUCAO

A inclusdo de académicos com deficiéncia no ensino superior, especialmente nos cursos de
Educacio Fisica, representa uma agenda formativa que ultrapassa a garantia legal e se materializa na
vivéncia corporal, relacional e pedagogica em ambientes praticos de formag¢do. Amparada pela Lei
Brasileira de Inclusao — LBI (Lei n°® 13.146/2015), a participagdo de estudantes com deficiéncia deve ser
assegurada ndo apenas em termos de matricula, mas no direito a permanéncia com acessibilidade plena,
respeito as singularidades e suporte institucional. No entanto, quando o foco recai sobre cursos que
exigem exposi¢cdo corporal, execu¢do motora, manipulacdo de materiais esportivos, deslocamento em
quadras, piscinas, academias e laboratdrios, a experiéncia formativa assume contornos especificos e
exige um olhar ampliado sobre as barreiras que estruturam o cotidiano académico (CALHEIROS;
FUMES, 2016).

Considerando a natureza pratica da Educagdo Fisica, este estudo tem como proposito analisar
criticamente como as barreiras arquitetonicas, metodoldgicas, comunicacionais ¢ atitudinais atravessam
a participagdo plena de académicos com deficiéncia, reconhecendo que tais obstaculos ndo emergem da
condigdo corporal, mas do desenho institucional e curricular que ainda opera sob parametros normativos
de desempenho fisico. Santos et al. (2020) destacam que a inclusdo, nesse campo, precisa ser
reorganizada para além do acesso fisico, contemplando adaptacdes perceptivas, materiais especificos,
apoio instrucional e mediagdes corporais que favorecam a participacdo ativa em aulas praticas,
avaliagcdes motoras, estagios e experiéncias de campo.

A justificativa deste estudo reside no fato de que a Educagao Fisica, ao constituir-se essencialmente
como ciéncia do corpo em movimento, pode, se ndo adaptada, consolidar praticas excludentes e
capacitistas quando a participagdo académica ¢ regulada por padrdes motores fixos, ritmos homogéneos
e concepgoes lineares de desempenho (LUSTOSA; RIBEIRO, 2020). Nesse sentido, compreender as
barreiras vivenciadas por estudantes com deficiéncia ndo implica vitimizagdo ou discurso deficitério,
mas a necessidade de reconhecer o protagonismo desses académicos, suas formas singulares de
expressao motora, seus percursos formativos e suas interagdes no espago universitario. Além disso,
Gongalves et al. (2024) reforcam que a permanéncia com acessibilidade plena depende da articulagao
coerente entre infraestrutura institucional, recursos assistivos, desenho universal ¢ formacao docente
sensivel a pluralidade de corpos.

Portanto, ao integrar finalidade cientifica e relevancia social, este estudo busca evidenciar que a
inclusdo no curso de Educacao Fisica s6 se concretiza quando a participagdo nas praticas corporais nao
¢ tolerada, mas legitimada; quando o corpo com deficiéncia ndo ¢ adaptado a experiéncia, mas a
experiéncia ¢ reorganizada para acolher, dialogar e conviver com multiplas corporeidades. Assim,
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analisar desafios e barreiras nesse contexto torna-se fundamental para repensar curriculos, vivéncias
motoras, laboratorios e avaliagdes, contribuindo para um ambiente académico equitativo, acessivel e
eticamente comprometido com a diversidade humana.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma revisdo narrativa de literatura, fundamentada em
estudos e documentos que analisam a inclusdo de académicos com deficiéncia no ensino superior, com
especial atencdo as especificidades do curso de Educacao Fisica, dada sua natureza pratica e corporal. A
abordagem qualitativa foi adotada por permitir a compreensdo interpretativa das experiéncias
formativas, das vivéncias motoras e das percepgdes institucionais relacionadas ao percurso académico
de estudantes com deficiéncia.

A selecdo do material bibliografico considerou o periodo de 2016 a 2024, contemplando
publicagdes disponiveis nas bases SciELO, Google Scholar, CAPES Periodicos e periédicos nacionais
da area de Educagdo Fisica e Educagdo Inclusiva. Foram incluidos artigos cientificos, dissertagdes,
pesquisas empiricas ¢ documentos legais que abordassem diretamente a participa¢do, permanéncia,
acessibilidade e vivéncias praticas de estudantes com deficiéncia no ensino superior. A Lei Brasileira de
Inclusdo (BRASIL, 2015) foi utilizada como eixo juridico orientador, dada sua relevancia na garantia de
participacao educacional plena.

Ao final da selegdo, 6 produgdes foram consideradas pertinentes ao tema, entre elas estudos que
discutem barreiras arquitetonicas, metodoldgicas, comunicacionais e atitudinais presentes nas praticas
corporais académicas (Calheiros; Fumes, 2016; Santos et al., 2020; Gongalves et al., 2024). Pesquisas
voltadas exclusivamente a educacdo basica, alto rendimento paralimpico ou reabilitagdo clinica foram
excluidas, por ndo se enquadrarem no objetivo desta investigacdo, que privilegia a formacao superior
generalista no campo da Educagdo Fisica.

A analise do material foi orientada pela interpretacao critica das informagdes, conforme abordagem
de Vieira (2021), possibilitando identificar como a organizagdo curricular, os espagos fisicos (quadras,
piscinas, academias) e as praticas corporais influenciam a permanéncia e a participacdo de estudantes
com deficiéncia. Tal percurso metodolégico ndo buscou quantificar experiéncias, mas compreender a
diversidade de vivéncias formativas, reconhecendo a centralidade do corpo em movimento como
dimensao constitutiva do processo educativo no curso de Educacao Fisica.

Assim, a metodologia adotada permitiu evidenciar que as barreiras vivenciadas por estudantes com
deficiéncia nao se localizam na condi¢do corporal, mas na forma como o ensino € 0s espagos sao
estruturados, o que reafirma a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas, adaptativas e éticas no
contexto pratico-formativo universitario.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentagdo do Quadro 1 permite compreender, de forma concentrada, como a literatura

cientifica aborda as barreiras enfrentadas por académicos com deficiéncia no curso de Educacao Fisica,
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evidenciando que os desafios ndo derivam da condicdo corporal, mas das estruturas formativas que

historicamente legitimam padrdes motores normativos € ambientes praticos pouco adaptados as

diversidades (CALHEIROS; FUMES, 2016; LUSTOSA; RIBEIRO, 2020). Ao reunir pesquisas que

analisam desde a permanéncia até a vivéncia em espagos como quadras, academias, laboratdrios e

piscinas, o quadro demonstra que a centralidade do corpo em movimento, caracteristica identitaria do

curso, exige reorganizacao pedagogica, avaliativa e arquitetonica para que a participagdo nao seja

simbdlica, mas efetivamente equitativa (SANTOS et al., 2020; GONCALVES et al., 2024). Assim, o

quadro sintetiza o entendimento de que incluir, no contexto da Educagdo Fisica, ultrapassa o ato de

permitir o acesso institucional, implicando reconhecer multiplas formas de expressao motora, interacao,

deslocamento e aprendizagem, reafirmando que a diversidade corporal constitui ndo exce¢do, mas

principio formativo e ético no ensino superior (VIEIRA, 2021).

Quadro 1. Quadro de Referéncias (Autores citados no Resultado e Discussao)

Autoria (Ano)

Tematica Central

Contribui¢do ao Debate

Calheiros & Fumes (2016)

Inclusao na Educacdo Fisica
universitaria

Expdem lacunas de
acessibilidade e participacao
pratica de PcD na vivéncia
corporal académica.

Santos et al. (2020)

Adaptagdo pedagogica em
praticas corporais

Defendem mediacdes
concretas para o estudante
cego em aulas praticas, com
foco em espago, orientacdo e
materiais.

Vieira (2021)

Aprendizagem inclusiva no
ambiente corporal

Aponta necessidade de tutoria
e acompanhamento ampliado
em situagdes praticas, como
quadras e laboratorios.

Lustosa & Ribeiro (2020)

Formacao docente inclusiva

Problematizam  concepgodes
normativas de corpo e
defendem reorganizacao

curricular e avaliativa.

Evéncio & Falcdo (2022)

Permanéncia e participacdo

Discutem participacdo
equitativa e interacdo social
nas praticas de Educacdo
Fisica sem
corporal.

padronizagdo

Gongalves et al. (2024)

Acessibilidade no Ensino

Superior

Propdem recursos assistivos e
desenho universal em
vivéncias corporais praticas.
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Fonte: O autor (2025)

A andlise das produgdes evidencia consenso tedrico de que a inclusdo no curso de Educacao Fisica
assume especificidades préprias, sobretudo devido ao cardter eminentemente corporal, motor e
vivencial da formacgao. Calheiros e Fumes (2016) destacam que o estudante com deficiéncia enfrenta
desafios que nao residem em sua condicao fisica ou sensorial, mas na estrutura universitaria que ainda
organiza seus espacos e metodologias a partir de um corpo normativo, fisicamente padronizado e
plenamente funcional. Quando quadras, piscinas, academias e laboratdrios ndo dialogam com
principios de acessibilidade, a participa¢do torna-se limitada ndo pelo corpo do sujeito, mas pela
auséncia de condi¢Oes pedagdgicas e arquitetonicas que legitimem diferentes formas de presenca e
desempenho.

Santos et al. (2020), ao investigarem vivéncias de estudantes cegos em aulas praticas, demonstram
que a falta de orientacdo motora especifica, materiais sonoros, apoio instrucional e mediagdo docente
qualificada ndo apenas dificulta a pratica, mas redistribui simbolicamente esse estudante ao lugar de
espectador, e ndo de participante. Nessa direcao, a Educagdo Fisica assume o risco ético e pedagogico
de naturalizar a presenga passiva, quando seu nucleo formativo deveria garantir a experiéncia corporal
como direito e ndo privilégio.

Lustosa e Ribeiro (2020) ampliam a reflexdo ao afirmarem que o capacitismo universitario se
expressa ndo apenas por barreiras fisicas, mas por concepgdes internalizadas que associam competéncia
académica ao desempenho fisico padronizado, sustentando a cren¢a de que “aprender Educacao Fisica”
implica executar, reproduzir e performar gestos motores com exceléncia técnica e simetria funcional.
Esse entendimento, ainda hegemonico, invisibiliza corpos que aprendem por outras vias perceptivas,
tateis, auditivas, proprioceptivas e ritmicas, reiterando a ldgica de que a diferenga ¢ desvio, e nao
parametro legitimo.

Em consonancia, Vieira (2021) argumenta que a inclusdo, no campo da Educacdo Fisica, requer
reorganiza¢ao metodoldgica continua, revisdo das praticas avaliativas e reconhecimento da diversidade
motora como principio epistemologico, € ndo concessdo adaptativa pontual. A autora ressalta que,
quando a experiéncia do movimento ¢ mediada de forma universal, multiplas performatividades
corporais emergem, transformando o ambiente formativo em espago de aprendizagem plural, dialogica
e tecnicamente ampliada.

Finalmente, Gongalves et al. (2024) demonstram que a permanéncia do académico com deficiéncia
esta diretamente vinculada a materializagdo da acessibilidade como politica e ndo como recurso

emergencial. Isso significa que rampas, intérpretes, sinalizagdes, tecnologias assistivas e adaptacdes
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curriculares ndo podem ser acionadas como respostas emergenciais, mas constituir o desenho formativo
desde sua concepg¢ao, de modo que a vivéncia corporal seja legitima, segura, significante e equitativa.
Dessa forma, os autores convergem ao afirmar que ndo ¢ o corpo com deficiéncia que tensiona a
Educacao Fisica, mas a forma como a institui¢do compreende, organiza e regula a corporeidade como
campo de saber. Incluir, nesse contexto, ndo ¢ permitir assistir a aula, mas garantir que o corpo participe,
experimente, se movimente, construa sentidos e produza conhecimento. A pratica ndo pode ser o

obstaculo: deve ser o meio pelo qual a diversidade se legitima como fundamento formativo.

CONCLUSAO

A conclusdo aponta que a inclusdao de académicos com deficiéncia no curso de Educagdo Fisica
deve ser compreendida como compromisso institucional e formativo que ultrapassa o ato de acesso e
alcanga a participacdo plena nos espacos de pratica. Trata-se de reconhecer que, por ser uma graduagao
organizada fundamentalmente sobre experiéncias corporais, vivéncias motoras e atividades em quadras,
piscinas, academias e campos esportivos, a permanéncia desses estudantes depende de condigdes
concretas de acessibilidade, mediagdo pedagdgica e reorganizacdo metodologica. A diversidade
corporal, sensorial e funcional deve ser tratada como principio formativo e ndo como exce¢ao adaptada
pontualmente, consolidando uma pratica pedagdgica que respeita multiplas formas de movimentar-se,
interagir e aprender. Assim, a inclusdo se confirma ndo apenas na adaptacdo dos ambientes, mas na
transformagdo da cultura académica, na formacdo continuada dos profissionais e na legitimacdo de
diferentes modos de presenca e participacdo, garantindo que o corpo em movimento seja compreendido
como territorio plural de constru¢do do saber e ndo como barreira ao desenvolvimento profissional.

Como encaminhamento futuro, sugere-se que novas investigagdes ampliem a escuta e a perspectiva
dos proprios estudantes com deficiéncia, analisando suas experiéncias praticas, suas percepcoes sobre
convivéncia, adaptacdo metodolodgica, avaliagdo motora e participagdo em estagios supervisionados.
Estudos qualitativos com entrevistas, narrativas corporais € observagdo direta podem aprofundar a
compreensdo da vivéncia inclusiva no cotidiano do curso, permitindo que a formac¢do em Educacdo
Fisica avance de um modelo prescritivo para um paradigma verdadeiramente plural, acessivel e sensivel
as multiplas corporalidades que compdem o espaco universitario.
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ARTIGO4

Desafios e Perspectivas da Educacao
Inclusiva para Pessoas Surdas no Brasil

Challenges and Perspectives of Inclusive Education for deaf People in Brazil
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo promover uma revisdo de literatura acerca das possibilidades de letramento de pessoas
surdas na perspectiva de uma educacdo genuinamente inclusiva, ndo apenas sob o ponto de vista legal de
documentos norteadores, como também em praticas sociais concretas do cotidiano. A partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), promulgada ao final do século XX, assistimos a busca incessante de
educadores e institui¢des de ensino e aprendizagem para oportunizar conhecimento sélido ¢ humanizado a essa
parcela da populagdo. Dessa forma, observamos a necessidade de se empreender um retrospecto dos principais
estudos acerca do tema, bem como suas contribuigdes para obtengdo de uma escola plenamente inclusiva,
transformadora e comprometida com a integracdo social de todos. Este estudo de natureza qualitativa envolve
revisdo bibliografica acompanhada de reflexdo acerca do letramento de pessoas surdas, bem como sua relagdo
com o compromisso formativo de estudantes surdos que precisam ter seus direitos assegurados socialmente por
educadores, instituicdes e poder publico. Partimos da hipotese de que a retomada do tema em tempos hodiernos
faz-se preponderante para uma escola devidamente humanizada e coerente com as necessidades do mundo
configurando-se como educacgdo essencialmente inclusiva.

Palavras-chave: Letramento; Pessoa surda; Inclusdo; Praticas de linguagem; Neurociéncia.

ABSTRACT

This article aims to promote a literature review about the literacy possibilities of deaf people from the perspective
of'a genuinely inclusive education, not only from the legal point of view of guiding documents, but also in concrete
everyday social practices. From the National Education Guidelines and Bases Law (LDBEN), enacted at the end
of the 20th century, we witnessed the incessant search by educators and teaching and learning institutions to
provide solid and humanized knowledge to this portion of the population. In this way, we observe the need to
undertake a retrospective of the main studies on the topic, as well as their contributions to achieving a fully
inclusive, transformative school committed to the social integration of all. This qualitative study involves a
bibliographical review accompanied by reflection on the literacy of deaf people, as well as its relationship with
the educational commitment of deaf students who need to have their rights socially assured by educators,
institutions and public authorities. We start from the hypothesis that the resumption of the theme in modern times
is preponderant for a school that is properly humanized and coherent with the needs of the world, configuring
itself as an essentially inclusive education.

Keywords: Literacy; Deaf person; Inclusion; Language practices; Neuroscience.
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INTRODUCAO

O letramento se configura como a capacidade de mobilizar conhecimentos em prol de alguma
atividade intrinseca ao uso da linguagem a partir das vivéncias de um determinado sujeito em
determinado contexto de enunciacao, sendo ele agente ou receptor (Goulart, 2003). A sociedade, ha
tempos, configura-se como grafocéntrica de modo a impor aos sujeitos a apropriagao proficiente da
escrita e, nesse sentido, observamos que a oralidade ndo possui 0 mesmo teor de reconhecimento que
esta.

Estar no mundo contemporaneo exige do individuo o dominio de uma série de competéncias e
habilidades, especialmente aquelas ligadas a linguagem, que sdo importantes para sua aceitagdo,
realizacdo e validagdo no campo histérico-social. No entanto, a forma como a linguagem tem sido
ensinada, muitas vezes limitada ao ensino de regras da gramatica normativa, ndo abarca a diversidade
linguistica existente, negligenciando, as variadas formas de expressdo da lingua. Essa visdo restrita do
uso da linguagem se reflete no processo de letramento, onde diferentes formas de comunicacdo nao sao
reconhecidas ou valorizadas.

Nesse contexto, a pessoa surda se torna um ponto central de discussdo, pois, apesar das garantias
legais estabelecidas em documentos como o Decreto 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que legitima o
ensino da Lingua de Sinais para surdos, ela se encontra marginalizada no processo de letramento da
Lingua Materna - LM nas escolas. Isso ocorre devido a falta de preparo adequado dos profissionais da
educagdo e a falha das politicas publicas, que nem sempre estdo alinhadas aos direitos das pessoas com
deficiéncia - PCD. Mesmo com as leis em vigor, o que se observa ¢ uma disparidade entre o que esta
garantido e a realidade pratica das condi¢des de acesso e de formagao dos educadores. Como aponta
Strobel (2013, p.14), “reconhecer a existéncia da cultura surda ndo ¢ facil, [...] e, ao aceitar a cultura
surda, ela tem de mudar as suas visdes usuais para reconhecerem a existéncia de varias culturas, de
compreender os diferentes espacos culturais obtidos pelos povos diferentes”. Essa visao de
reconhecimento da cultura surda ¢ importante para que o letramento surdo seja efetivo, pois esta ligado
a valorizacao das diferentes formas de expressao linguistica e cultural.

Sendo assim, acreditamos que em tempos hodiernos a apropriacao da linguagem esta para além
da memorizagdo de regras normativas. O uso efetivo e social da lingua precisa se tornar realidade
concreta entre os falantes para que o processo de comunicagdo se estabeleca sobre alicerces reais e
possiveis dentro dos iniimeros contextos de fala e escrita. Os falantes de uma lingua, e isso ¢ de
reconhecimento notdrio, promovem adequagdes em seu modo de falar de acordo com seus objetivos,

nicho social e intencionalidade independente da normatividade prescrita pela gramatica.
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Outro aspecto que merece destaque sao as transformacgdes de mundo que impactam diretamente
nos paradigmas de linguagem e comunicacdo. Nao podemos deixar de mencionar as Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC) que emergem a partir do final do século XX, viabilizando
outras formas de interag@o entre os pares em se tratando da leitura e escrita. Modelos preconcebidos de
linguagem j& ndo se mostram eficientes para alcancar os objetivos de sujeitos acostumados as
possibilidades de imagens, sons € movimentos durante o processo de elaboragdo de uma simples
mensagem.

Em meio a toda essa complexidade de informagdes e potencialidades de uma linguagem
altamente digital, encontramos a escola que ainda se sustenta como maior agéncia de conhecimento.
Nesse sentido, o grande desafio desse século reside em assegurar ao publico estudantil a proficiéncia
linguistica tdo necessaria para a efetividade das praticas sociais de modo que essa parcela da sociedade
desenvolva habilidades de comunicacdo na leitura e escrita essenciais para as vivéncias e cidadania
garantidos por lei. Somos/estamos impregnados ainda de uma concep¢ao de que o letramento se realiza
apenas na escola como se fosse um método estatico e inflexivel, desconsiderando seu uso social e
atrelado as situacdes do dia a dia dos falantes. Pereira e Vieira (2009, p.63) afirmam que “as pessoas
surdas que usam a lingua de sinais convivem com duas ou mais culturas (familia e professores ouvintes,
colegas e amigos surdos), adaptam-se pelo menos em parte a estas culturas e misturam aspectos delas.”

Ao analisar os inumeros desafios acerca do letramento em nosso pais, ainda nos deparamos com
grandes fragilidades quanto aos resultados esperados pelo sistema educacional. Todavia, quando se trata
do publico surdo em idade de escolarizagdo, as adversidades sdo explicitas, uma vez que além da
acessibilidade, surge também a necessidade de se repensar a inclusdo efetiva desse grupo de pessoas que
apesar de ter a legislagdo a seu favor, nem sempre atinge satisfatoriamente o nivel de letramento de
pessoas sem deficiéncia auditiva, segundo Candau (2012) e Cavalcanti (1999).

Este artigo tem por objetivo promover uma revisao de literatura acerca das possibilidades de
letramento de pessoas surdas na perspectiva de uma educagao genuinamente inclusiva, ndo apenas sob
o ponto de vista legal de documentos norteadores, como também em praticas sociais concretas do
cotidiano. Este estudo de natureza qualitativa envolve revisao bibliografica acompanhada de reflexao
acerca do letramento de pessoas surdas, bem como sua relagdo com o compromisso formativo de
estudantes surdos que precisam ter seus direitos assegurados socialmente por educadores, instituigdes e
poder publico. Albuquerque (2021, p.17) afirma que “o letramento ¢ fundamental para o
desenvolvimento humano no contexto do mundo atual, e que deve ser de acesso a todos aqueles que
estao inseridos na educacao basica, independente da sua cultura ou necessidades especiais.”

Este trabalho se divide em Fundamentacao Teorica que € nesta secdo, apontamos os principais

autores que subsidiardo este artigo, trazendo a tona suas contribui¢des para o campo cientifico,
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entrelacando-as com o objetivo geral conforme supracitado, seguindo com a problematizag¢ao, onde se
buscamos refletir sobre o objeto de estudo a partir da fundamentagao tedrica com vistas a problematizar
o tema e, desse modo, contribuir com a pratica docente; e consideragdes finais, concluindo o artigo a
partir do percurso metodoldgico, apontando possibilidades, limitagdes e fragilidades acerca do objeto de

estudo na contemporaneidade..

METODOLOGIA

A pesquisa se caracteriza como qualitativa, exploratoria, uma vez que busca compreender ¢
analisar de os processos de letramento em pessoas surdas, considerando as especificidades cognitivas,
sociais e culturais desse publico. A abordagem qualitativa se mostra adequada, pois permite investigar
fendomenos, como a aprendizagem, a inclusdo educacional e a interacdo entre linguagem e cérebro, sem
se restringir a medidas quantitativas. Além disso, se configura como uma pesquisa a¢ao-participativa,
pois envolve a implementacao de praticas pedagdgicas centradas no letramento, observando ao mesmo
os efeitos dessas acdes no desenvolvimento dos estudantes.

O estudo foi realizado em uma escola de ensino regular que possui alunos com essa
especificidade matriculados, a turma € aberta a educacdo bilingue, o que facilita pois envolve Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e Lingua Portuguesa escrita. Os participantes da pesquisa incluiu alunos
surdos com diferentes niveis de proficiéncia nas duas linguas, professores de Lingua Portuguesa e
intérprete de LIBRAS, bem como profissionais de apoio pedagdgico. A sele¢do dos participantes seguiu
critérios intencionais, dando prioridade a estudantes que representavam a realidade do publico-alvo da
pesquisa e que podiam contribuir para a anélise das praticas de letramento inclusivo.

A coleta de dados foi realizada por meio de alguns instrumentos, o que garantiu aprofundamento
da andlise. A observagao participante permitiu o registro das interagdes em sala de aula, bem como, das
estratégias de ensino usadas em cada situacdo, uso da linguagem escrita e da LIBRAS, o engajamento
dos alunos surdos nas atividades de leitura e escrita, € a mediacao do professor e os recursos pedagdgicos
utilizados. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com professores e profissionais de apoio, de
modo que fosse possivel dividirem suas experiéncias, percepcdes € desafios no ensino bilingue e
inclusivo, bem como entrevistas os familiares dos alunos, para compreender o impacto das praticas de
letramento no cotidiano.

A andlise dos dados foi realizada por meio da andlise qualitativa de contetido, o que permitiu

identificar categorias relacionadas a estratégias de letramento mais efetivas para alunos surdos, sobre
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processos neurocognitivos e aquisi¢ao da linguagem, e impactos das praticas pedagogicas na autonomia
dos alunos. Os dados obtidos foram sistematizados em categorias temadticas entre observagdes e
entrevistas, o que garantiu a confiabilidade na interpretacdo. A pesquisa segui as normas éticas
estabelecidas pela Resolugdo CNS n° 466/12, garantiu consentimento informado dos participantes ou
responsaveis legais, anonimato e confidencialidade, respeito as particularidades linguisticas dos alunos

surdos, e a ndo exposi¢ao de vulnerabilidades dos participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise qualitativa dos dados coletados por meio de observagdes participantes, entrevistas e
registros de interacdes em sala de aula permitiu compreender os processos de letramento de alunos
surdos inseridos no ensino regular. As categorias indicaram que o desenvolvimento do letramento desses
estudantes ¢ influenciado pelas praticas pedagogicas adotadas em sala de aula e pela mediacao linguistica
em LIBRAS, corroborando estudos de Quadros e Karnopp (2004) e de Lacerda (2010), que ressaltam a
importancia da lingua de sinais no acesso a aprendizagem, bem como, desenvolvimento cognitivo de
alunos surdos.

As observagdes demonstraram que a adog¢do de uma abordagem bilingue, em que a LIBRAS ¢
utilizada como primeira lingua e a Lingua Portuguesa escrita como segunda, favoreceu o engajamento
dos alunos nas atividades de leitura e escrita. As interagdes em sala evidenciaram maior autonomia e
participacdo quando o professor estabeleceu correlagdes entre as duas linguas por meio de estratégias
visuais e contextualizadas. Essa constatacdo estd de acordo com a perspectiva de Skliar (2008), que
defende que a lingua de sinais ndo apenas garante a acessibilidade linguistica, mas também constitui
base para o desenvolvimento cognitivo e linguistico de alunos surdos.

As entrevistas com professores revelaram desafios recorrentes, como a caréncia de formagao
continua para o ensino bilingue e a necessidade de maior articulacdo entre docentes. Entretanto, também
apontaram avangos quando praticas colaborativas foram implementadas, especialmente na constru¢ao
de atividades que integrassem LIBRAS e portugués escrito. Tais observagdes reforcam a importancia de
metodologias direcionadas, que respeitem o tempo de aprendizagem dos alunos surdos e considerem
suas caracteristicas neurocognitivas, conforme apontado por Mussel (2009) e Vasconcelos (2012), que
defendem que a aquisi¢do de linguagem por meio da modalidade visuoespacial.

O cruzamento entre entrevistas com os familiares e a observagdo escolar deixou claro que o
impacto das praticas de letramento vai para além do ambiente escolar, refletindo na autonomia
comunicativa e social dos estudantes. Familiares relataram avancos na utilizagao da escrita para resolver

tarefas cotidianas, demonstrando que praticas pedagdgicas orientadas para o letramento critico ampliam
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a participacao social e a autoconfianga dos alunos, indo ao encontro da perspectiva de Street (2003)
sobre letramento como pratica social.

No que diz respeito aos processos neurocognitivos, os dados indicaram que alunos surdos se
beneficiam de atividades que exploram a relagdo entre estimulos visuais, categorizacdo de informacgdes
e organizacao espacial do texto. Estratégias como esquemas, videos em LIBRAS, leitura compartilhada
sinalizada e contextualiza¢ao de imagem favoreceram a compreensao textual e a producao escrita. Estes
achados sdo consistentes com pesquisas de Marschark e Hauser (2012) e de Henner et al. (2016), que
apontam o processamento visuoespacial como um suporte cognitivo importante para estudantes surdos.
Quando tais estratégias ndo eram usadas, se observou maior dificuldade na compreensdo textual e no
dominio do vocabulario em lingua portuguesa.

Por fim, a analise demonstrou que as praticas pedagdgicas usadas contribuiram para ampliar o
protagonismo dos alunos surdos, evidenciado por maior iniciativa, participagdo e autorregulacdo nas
atividades de leitura e escrita. O uso de praticas dialdgicas e estratégias multimodais se mostrou decisivo
para os avancos na autonomia desses estudantes, reforcando a perspectiva de Vygotsky (2001) sobre
mediagdo social e desenvolvimento de habilidades cognitivas.

Em resumo, os achados indicam que o letramento de pessoas surdas no ensino regular depende
da articulagdo entre praticas pedagogicas inclusivas, respeito a especificidade linguistica e cognitiva dos
estudantes e reconhecimento da LIBRAS como base do desenvolvimento educacional. Tanto os
progressos observados quanto os desafios remanescentes apontam para a necessidade de formacao
docente continua e politicas que consolidem o bilinguismo como pratica sistematica no ambiente escolar,

conforme enfatizam Quadros e Karnopp (2004) e Lacerda (2010).

CONCLUSAO

Os desafios relacionados ao letramento, especialmente no caso das pessoas surdas, sdao
numerosos em nosso pais. O processo de aquisicdo da linguagem nesse publico ¢ complexo, uma vez
que a deficiéncia auditiva interfere na apropriag@o linguistica, dificultando o acesso a linguagem de
forma plena. Embora as leis garantam o acesso e a participagao social de todos, na pratica, outros fatores
assumem um papel crucial, como a formagdo de professores especializados, que € essencial para lidar
com as especificidades desse processo de aprendizagem.

As fragilidades da educag@o no Brasil sdo evidentes, e ndo tém origem na atualidade, uma vez
que nosso passado historico tem como caracteristica principal a marginalidade das minorias, e isso,
reflete-se prioritariamente na educagdo inclusiva. Os aspectos politicos também se entrelacam as

questodes do acesso de pessoas PCD a educagdo de qualidade e efetivamente inclusiva. Compreendemos
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que na linha temporal historica, trata-se de mudangas muito recentes ainda que emergiram
concomitantemente ao processo de democratizagdo do espaco escolar. Todavia, as expectativas acerca
dos resultados proficuos do ensino e aprendizagem ainda estdo distantes de uma realidade educacional
que alicerca em recursos escassos, profissionais pouco qualificados e politicas publicas que ndo atendem
seus estudantes com isonomia e equidade.

Desse modo, este trabalho se concretiza no afa de trazer para campo de discussao a realidade de
um publico, que mesmo com seus direitos assegurados em lei, ainda ndo obteve acesso a educacdo
genuinamente transformadora. Na contemporaneidade, o letramento ¢ condi¢do indispensavel para que
todos possam exercer seus papéis de sujeitos, colocando-se como cidadao capaz de compreender o
mundo que o circunda em seus mais diversos ambitos, sendo esses politicos, culturais e sociais. Nao
desconsideramos os progressos da educagdo inclusiva em nosso pais, contudo, vislumbramos a pessoa

PCD nas mesmas condigdes e nivel de conhecimento daqueles sem deficiéncia que acessam a escola.
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ARTIGOS5

Psicomotricidade e Educacao Fisica: Uma
Abordagem Integrada para o
Desenvolvimento e a Inclusao no Ambiente
Escolar.

Psychomotricity and Physical Education: An Integrated Approach to Development and Inclusion
(n the School Environment.

ANNA CAROLINA HENRIQUE DE ABREU'

RESUMO

A psicomotricidade constitui-se como campo essencial para compreender o desenvolvimento humano por meio
da integragdo entre corpo, movimento, afeto e cogni¢do. No ambiente escolar, especialmente nas aulas de
Educacdo Fisica, essa abordagem revela-se fundamental para promover aprendizagens significativas e ampliar
oportunidades de inclusdo. Este estudo, de natureza qualitativa, descritiva e bibliografica, analisa a relagdo entre
psicomotricidade e Educacdo Fisica, destacando suas contribui¢des para o desenvolvimento global das criangas.
A partir de referenciais classicos, como Piaget ¢ Coste, observa-se que o movimento € componente estruturante
do processo de construgdo da inteligéncia, da socializagdo e da formacao da identidade da crianga. A Educacao
Fisica, ao incorporar principios psicomotores, possibilita vivéncias corporais que potencializam a coordenagao, a
lateralidade, o esquema corporal, o equilibrio ¢ a percep¢do espacial, além de fortalecer vinculos afetivos,
autonomia, criatividade e interagdo social. Reconhece-se, ainda, que a psicomotricidade desempenha papel
determinante na inclusdo escolar ao oferecer multiplas formas de participagdo e expressdo, favorecendo o
desenvolvimento de alunos com diferentes necessidades educacionais. Conclui-se que a integragdo entre
psicomotricidade ¢ Educagdo Fisica amplia a qualidade do processo pedagodgico, fortalece a aprendizagem e
contribui para uma educacdo humanizada e verdadeiramente inclusiva.

Palavras-chave: Psicomotricidade; Educacgéo Fisica; Desenvolvimento infantil; Inclusdo escolar

ABSTRACT

Psychomotricity, understood as an integrative field that connects the body, movement, emotion, and cognition,
plays a central role in human development and in the construction of meaningful learning experiences. Within the
school environment, particularly in Physical Education classes, this approach becomes essential for promoting
holistic development and expanding opportunities for student inclusion. This qualitative, descriptive, and
bibliographic study analyzes the relationship between psychomotricity and Physical Education, highlighting their
contributions to motor, cognitive, affective, and social development. Grounded in classical theorists such as Piaget
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and Coste, the findings indicate that movement constitutes a fundamental element in the construction of
intelligence and in shaping the child’s identity, autonomy, and interaction with the environment. When integrated
into pedagogical planning, psychomotor principles enable bodily experiences that enhance coordination,
laterality, balance, spatial awareness, body schema, creativity, and emotional regulation. Moreover,
psychomotricity emerges as a powerful tool for school inclusion by offering multiple forms of participation and
expression, thus addressing the diverse educational needs of students. It is concluded that the articulation between
psychomotricity and Physical Education strengthens teaching practices, expands learning possibilities, and
contributes to a humanized and genuinely inclusive educational approach.

Keywords: Psychomotricity; Physical Education; Child Development; School Inclusion.

INTRODUCAO

A inclusdo escolar tem se consolidado como uma das principais diretrizes das politicas
educacionais contemporaneas, concebida como compromisso ético e social que visa garantir o acesso, a
permanéncia e a participacdo de todos os estudantes no ambiente escolar. Nesse contexto, torna-se
imprescindivel que a escola desenvolva praticas pedagodgicas que considerem o estudante em sua
integralidade, compreendendo-o como sujeito que aprende por meio das interagdes corporais, cognitivas,
afetivas e sociais.

A psicomotricidade emerge como area essencial para essa compreensao ao estudar o ser humano
por meio do corpo em movimento e das relagdes que estabelece com o mundo interno e externo. Para
Coste (1992), o movimento constitui uma forma complexa de expressao simbolica e emocional, além de
representar o ponto de partida para a constru¢do de competéncias cognitivas. O corpo, portanto, ndo ¢é
apenas instrumento biomecanico, mas mediador de aprendizagens significativas.

Nesse cenario, a Educagdo Fisica escolar ocupa posicao privilegiada ao possibilitar vivéncias
corporais que favorecem o desenvolvimento integral. Por meio do brincar, dos jogos, das atividades
ritmicas, dos desafios motores e das interacdes sociais, a crianga constroi conhecimentos, desenvolve
autonomia, exercita a criatividade e fortalece vinculos afetivos. A aproximagao entre psicomotricidade
e Educacgao Fisica revela-se, assim, indispensavel para compreender o movimento como linguagem,
como expressao de emogdes e como ferramenta pedagogica.

Piaget (1975) reforca essa perspectiva ao afirmar que a inteligéncia se desenvolve a partir da acdo
da crianga sobre o ambiente. No estidgio sensorio-motor, as experiéncias corporais constituem a base da
formacdo de esquemas que mais tarde sustentardo operagdes cognitivas cada vez mais complexas. O
movimento, portanto, € estruturante no processo de construgdo do conhecimento.

Diante dessas consideragdes, o presente estudo tem como objetivo analisar a importancia da

psicomotricidade na Educagdo Fisica escolar, evidenciando como essa integracdo favorece o
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desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social dos estudantes, especialmente no contexto da

inclusdo.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, descritiva e de natureza bibliogréafica,
desenvolvida com o proposito de analisar a relagdo entre psicomotricidade e Educacao Fisica e
compreender como essa integracdo contribui para o desenvolvimento integral e para a inclusdo no
ambiente escolar. A escolha pela abordagem qualitativa justifica-se pela necessidade de interpretar
fendmenos complexos, como o desenvolvimento psicomotor, o papel do movimento na aprendizagem e
a atuacao docente a partir de uma perspectiva que valoriza a profundidade, a compreensao contextual e
a andlise interpretativa. Segundo Richardson (1999), a pesquisa qualitativa permite explorar
significados, processos e relagdes sociais que ndo podem ser reduzidos a dados numéricos, sendo,
portanto, adequada a investigag¢do de temas educacionais.

A pesquisa descritiva foi adotada devido ao seu carater explicativo e organizador, buscando
identificar, analisar e descrever os elementos fundamentais que constituem a psicomotricidade e sua
interface com a Educagdo Fisica. Conforme afirma Andrade (2002), estudos descritivos possibilitam
observar, registrar e interpretar fendmenos sem manipulagao do pesquisador, favorecendo a construgdo
de analises consistentes sobre praticas pedagogicas e processos de desenvolvimento.

A metodologia bibliografica, por sua vez, baseou-se na coleta, sele¢do e interpretacdo de material
teorico previamente publicado. Essa escolha € respaldada por Cervo e Bervian (1983), para quem a
pesquisa bibliografica permite ao pesquisador construir conhecimento cientifico por meio de fontes ja
consolidadas, ampliando a compreensdo do objeto de estudo e fornecendo embasamento para novas
reflexdes. Foram consultados livros, artigos académicos, dissertagdes, periddicos cientificos,
documentos institucionais e referenciais classicos e contemporaneos da psicomotricidade e da Educacao
Fisica, publicados entre 1992 e 2025.

O corpus teodrico foi composto por autores fundamentais como Coste (1992), que aborda os
principios da psicomotricidade; Piaget (1975), cuja teoria sustenta a relagdo entre movimento e
desenvolvimento cognitivo; Jimenez (2008) e Alves (2012), que aprofundam os aspectos estruturantes

da psicomotricidade no contexto educativo; além de estudos metodologicos de Richardson (1999), Cervo
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e Bervian (1983) e Andrade (2002), que orientaram o delineamento metodolégico da pesquisa. Também
foram considerados documentos institucionais recentes, como os produzidos pelo GRUPO UNIBRA
(2023), que tratam da psicomotricidade na educacdo infantil.

A selecdo das fontes ocorreu por meio de critérios de relevancia tedrica, atualidade, coeréncia
com o tema e pertinéncia académica. Foram priorizados materiais que abordam a psicomotricidade em
sua relagdo com o desenvolvimento infantil, a Educacdo Fisica escolar, praticas inclusivas e
fundamentos pedagdgicos. A andlise dos textos seguiu um processo de leitura exploratoria, seletiva e
interpretativa, buscando identificar convergéncias, divergéncias e contribuigdes relevantes para o
desenvolvimento do estudo.

Assim, a metodologia adotada permitiu ndo apenas a constru¢do de uma revisdo tedrica
consistente, mas também a compreensdo integrada dos fatores que relacionam psicomotricidade,
Educacdo Fisica, inclusdo e desenvolvimento humano, fornecendo subsidios para as discussdes

apresentadas nos resultados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o proposito de organizar de forma sistematica os referenciais tedricos que sustentam esta
pesquisa, realizou-se um levantamento detalhado das obras que discutem a psicomotricidade, o
desenvolvimento infantil e sua articulagdo com a Educacao Fisica no contexto escolar. A variedade de
autores consultados evidéncia que o movimento, enquanto expressao corporal e cognitiva, constitui
elemento fundamental na constru¢do do conhecimento e na formacao integral da crianga. Assim, tornou-
se necessario sintetizar as contribuigdes mais relevantes identificadas na literatura, destacando diferentes
perspectivas conceituais que reforcam a importancia da psicomotricidade como eixo estruturante do
processo educativo.

Essa sistematizagdo permite visualizar com clareza as principais defini¢des, fundamentos e
enfoques teodricos que orientam a compreensdo da psicomotricidade e sua relagdo direta com o
desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e social. Além disso, oferece uma base solida para a anélise
critica apresentada nas segdes subsequentes, facilitando a identificacdo das convergéncias entre os
estudos e reforcando a relevancia da integracdo entre psicomotricidade e Educacdo Fisica. Dessa forma,
o Quadro 1 a seguir retine os principais autores selecionados e suas contribui¢des essenciais para este

estudo.

Quadro 1 — Estudos Selecionados e Principais Contribuicoes

~N
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Autor/Ano Tema Contribuicao/Definicao
Define a psicomotricidade como ciéncia que estuda o ser humano por
Coste . .. meio do corpo em movimento, integrando dimensdes motoras, emocionais
Psicomotricidade .. . .1
(1992) e cognitivas. Defende o movimento como forma de expressao simbdlica e

estruturante do desenvolvimento.

Demonstra que o desenvolvimento da inteligéncia ocorre inicialmente por

. Desenvolvimento . - . A
Piaget Coenitivo e meio das agdes motoras da crianga. Destaca o papel das experiéncias
(1975) g . corporais na formacao de esquemas mentais e no avanco para niveis

Movimento .
superiores de pensamento.
Ressalta a importancia da psicomotricidade para o desenvolvimento
Jimenez . .. global, destacando beneficios para habilidades cognitivas como atengao,
Psicomotricidade L. N , A
(2008) memoria e resolucdo de problemas, além de sua influéncia no processo de
aprendizagem.
. .. Reforca que a psicomotricidade antecede sua formalizagao tedrica, pois o
Alves Psicomotricidade a4 P . . ~ . ¢ P
- corpo sempre foi instrumento de interagcdo com o meio. Destaca sua
(2012) e Educagio A . .
relevancia para o desenvolvimento integral.
Cervo & . . a . e ~
Bervian Metodologia da | Fundamentam a importancia da pesquisa bibliografica para a constru¢ao
vi . . o , e .
(1983) Pesquisa do conhecimento, contribuindo para o método utilizado no artigo.

Apresenta bases para compreensao da pesquisa qualitativa, destacando seu

Richardson | Abordagem L. N ..
papel na analise de fendmenos educacionais complexos, como o

1999 ualitativa ) .
( ) Q desenvolvimento psicomotor.
Schmidt Desenvolvimento | Discute fatores relacionados ao neurodesenvolvimento, destacando como
(2013) Infantil aspectos motores e cognitivos se articulam na formacao infantil.

UNIBRA Psicomotricidade Refor¢a a importancia da psicomotricidade na educagio infantil,

destacando contribuir para autonomia, expressdao emocional e construgdo
(2023) na Escola P > SXP

do conhecimento.
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A andlise dos referenciais tedricos evidéncia que a psicomotricidade constitui uma base
estruturante do desenvolvimento humano e, consequentemente, do processo de ensino e aprendizagem
no contexto escolar. A literatura aponta que o movimento integra aspectos motores, cognitivos, afetivos
e sociais, € que tais dimensdes formam um sistema interdependente que sustenta o desenvolvimento
integral da crianga. Para Coste (1992), o corpo ndo ¢ apenas um conjunto de estruturas e fungdes
musculares, mas, sobretudo, um veiculo simbdlico de expressdo, comunicagdo e organiza¢do do
pensamento. Nesse sentido, a psicomotricidade reconhece o movimento como linguagem € como meio
de construcao da inteligéncia, e ndo apenas como atividade fisica isolada.

O desenvolvimento psicomotor, segundo Jimenez (2008), resulta da intera¢do entre maturacao
neurobiologica e experiéncias vivenciadas pela crianca. Essa intera¢do permite o aprimoramento de
fungdes como esquema corporal, lateralidade, orientagdo espaco-temporal, equilibrio e coordenagao
motora fina e global. A aquisi¢do dessas competéncias ndo se resume ao dominio de habilidades motoras,

mas repercute diretamente nas aprendizagens cognitivas, como leitura, escrita, organizagdo espacial de
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simbolos e resolu¢do de problemas. Dessa forma, o desenvolvimento cognitivo se apoia no
desenvolvimento psicomotor, estabelecendo uma relagdo estruturante entre corpo e pensamento.

Nesse ponto, torna-se central a contribuicdo de Jean Piaget, cuja teoria evidencia que o
conhecimento se constroi a partir da agdo. No estdgio sensorio-motor, a crianga aprende por meio da
exploracdo corporal, manipulando, movimentando-se ¢ interagindo com o ambiente. Essas agdes
produzem esquemas que, progressivamente, ddo origem a representagdo simbolica e, mais tarde, as
operagdes concretas. Essa perspectiva reforga que experiéncias corporais intencionais tipicas da
Educacdo Fisica constituem a base para a formacdo de estruturas cognitivas superiores. Em outras
palavras, a crianca pensa primeiro com o corpo, € so a partir dele desenvolve formas mais complexas de
raciocinio.

Assim, ao analisar o papel da Educacdo Fisica, torna-se evidente que ela ndo se limita a uma
pratica voltada ao desempenho motor, mas se configura como campo privilegiado para vivéncias
psicomotoras significativas. O ambiente da Educacdo Fisica permite que a crianga experimente
movimentos espontaneos e estruturados, explore o espaco, relacione-se com colegas, enfrente desafios
motores ¢ emocionais ¢ desenvolva autonomia e criatividade. Quando planejadas de acordo com
principios psicomotores, essas experiéncias ampliam o potencial de aprendizagem, fortalecem vinculos
afetivos e promovem seguranga corporal e emocional.

Além disso, observa-se que a Educagdo Fisica ¢ um dos componentes curriculares com maior
potencial para promover inclusdo, especialmente quando fundamentada na psicomotricidade. Criangas
com dificuldades motoras, sensoriais, cognitivas ou socioemocionais encontram no movimento uma via
acessivel de participacdo e expressdo. O gesto, o ritmo, o deslocamento e a interacdo corporal tornam-
se recursos comunicativos capazes de superar limitagdes verbais, comportamentais ou neurologicas. O
movimento funciona como mediador de relagdes, permitindo que a crianga participe, compreenda regras,
expresse sentimentos, interaja com colegas e desenvolva pertencimento ao grupo.

No caso de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) a literatura destaca que ha
frequentemente desafios relacionados a coordenagdo, a percepgdo espacial, a integragdo sensorial e a
autorregulacdo. A psicomotricidade, nesse contexto, atua como facilitadora do desenvolvimento e como
mecanismo de apoio para reduzir estereotipias, ampliar atengcdo conjunta e fortalecer autonomia. Assim,
evidencia-se que praticas psicomotoras promovem nao apenas ganhos motores, mas também avangos
emocionais e sociais, essenciais para inclusao.

Outro ponto que emerge dos resultados ¢ a centralidade do professor como mediador das
experiéncias psicomotoras. A atuagao docente exige sensibilidade para compreender o corpo da crianga
como portador de significados e como ferramenta para o desenvolvimento global. O professor de

Educacao Fisica, ao integrar a psicomotricidade ao planejamento pedagogico, amplia suas possibilidades
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de intervenc¢ao, tornando suas praticas mais intencionais, humanas e dialogicas. Cabe a ele organizar
ambientes ricos em estimulos, oferecer desafios adequados & maturidade psicomotora, favorecer a
expressdo corporal e emocional e promover interagdes sociais significativas.

Além disso, a psicomotricidade permite que o professor compreenda indicadores do
desenvolvimento infantil, identifique dificuldades ou potencialidades e intervenha de maneira precoce,
contribuindo para uma educagdo de carater preventivo, nao apenas corretivo. A observagao psicomotora,
integrada as praticas de Educagdo Fisica, possibilita interpretar gestos, posturas, ritmos e expressoes
corporais como instrumentos diagndsticos e pedagogicos.

Outro aspecto relevante discutido nos resultados refere-se a organizacdo do ambiente
pedagdgico. Ambientes psicomotores bem estruturados favorecem a experimentacdo, a cooperagdo, o
protagonismo e a aprendizagem significativa. Compreende-se que o corpo necessita de espago para agir,
construir, criar e simbolizar, ¢ que a Educagdo Fisica ¢ um campo privilegiado para essa expansao
corporal e cognitiva.

Diante dos achados, percebe-se que a psicomotricidade ndo ¢ mero complemento, mas eixo
estruturante da Educagao Fisica escolar. A integragdo entre ambas as areas fortalece o desenvolvimento
global da crianca, amplia o potencial de aprendizagem e constroi bases soélidas para uma pratica
inclusiva. A Educac¢ao Fisica, quando fundamentada na psicomotricidade, transforma-se em espaco de
desenvolvimento integral, no qual corpo, emog¢do, pensamento e socializacdo se entrelagam para
promover uma educa¢do mais humana e sensivel as singularidades.

Assim, os resultados permitem concluir que a psicomotricidade, alinhada as praticas da Educagao
Fisica, representa uma estratégia pedagogica poderosa, capaz de transformar a relagdo da crianga com o
movimento, com o ambiente escolar e consigo mesma. Essa integracdo, fundamentada em bases
cientificas solidas, contribui diretamente para a construcdo de uma escola inclusiva, participativa e

promotora do desenvolvimento pleno.

CONCLUSAO

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo evidencia que a psicomotricidade constitui um eixo
estruturante do desenvolvimento infantil e um recurso pedagdgico indispensavel no contexto da
Educagao Fisica escolar. Ao compreender o corpo como ponto de partida para a construgdo da
inteligéncia, das emocgdes, da autonomia e da socializag¢do, reafirma-se a importancia de praticas
corporais intencionais e fundamentadas teoricamente para promover aprendizagens significativas. Os

estudos de Coste, Jimenez e Alves, aliados as contribui¢des de Piaget, demonstram que o movimento
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ndo apenas expressa aspectos motores, mas organiza a percepg¢do, estrutura o pensamento € amplia a
capacidade de interagdo da crianga com o ambiente.

Os resultados discutidos mostram que a integragdo entre psicomotricidade e Educagdo Fisica
favorece o desenvolvimento de habilidades motoras essenciais, como coordenacdo, equilibrio,
lateralidade e percepcdo espacial e a0 mesmo tempo em que estimula competéncias cognitivas e
socioemocionais fundamentais para o processo educativo, como atengdo, memoria, tomada de decisdo,
cooperagdo, autorregulacdo e expressao afetiva. Essa integracdo revela-se especialmente significativa
no contexto da inclusdo, uma vez que possibilita diferentes formas de participacdo e comunicagdo,
ampliando as oportunidades de aprendizagem para criangas com distintas necessidades educacionais.

A Educacgao Fisica, quando orientada por principios psicomotores, deixa de ser um espago
centrado apenas na execucdo de habilidades motoras e transforma-se em ambiente de exploragdo,
criagdo, intera¢do e construcdo do conhecimento. Nesse processo, o professor assume papel essencial
como mediador das experiéncias corporais, responsavel por planejar praticas sensiveis, desafiadoras e
acessiveis, capazes de acolher a diversidade e valorizar as singularidades de cada estudante.

Diante das reflexdes apresentadas, conclui-se que a psicomotricidade ndo apenas complementa,
mas fortalece e ressignifica a Educagdo Fisica escolar, tornando-a um campo privilegiado para o
desenvolvimento integral e a promoc¢do da inclusdo. Sua incorporagdo sistemdtica ao planejamento
pedagdgico contribui para uma pratica educativa mais humana, dialdgica e significativa, que reconhece
o corpo como instrumento de aprendizagem e de expressao. Assim, reafirma-se a necessidade de que a
psicomotricidade seja integrada as politicas educacionais, a formacao docente e as praticas escolares
cotidianas, de modo a garantir experiéncias formativas mais completas, inclusivas e transformadoras

para todas as criangas.
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RESUMO

A expansao da Educacdo a Distancia no Brasil, especialmente na formacao inicial de professores e na area da
Educacdo Fisica, revelou a necessidade de superagdo de modelos curriculares que ainda nao asseguram
acessibilidade plena. Esta pesquisa analisou como a acessibilidade digital, o Desenho Universal para a
Aprendizagem e as Trilhas de Aprendizagem Inteligentes contribuem para a construgdo de percursos formativos
inclusivos, capazes de garantir permanéncia académica e equidade. O estudo, de abordagem qualitativa e carater
tedrico-analitico, evidenciou que a inclusdo ndo se consolida por meio de adaptagdes posteriores, mas pelo
planejamento pedagogico que prevé a diversidade desde a origem. Os resultados demonstraram que a tecnologia,
quando aliada a media¢do docente e aos principios de flexibilizagdo curricular, amplia as condigdes de
participacao e aprendizagem, especialmente para estudantes com deficiéncia, baixa conectividade ou necessidades
educacionais especificas. Conclui-se que a acessibilidade deve constituir-se como eixo formativo ¢ ndo como
complemento metodologico, tornando o curriculo da Educacdo Fisica em Educacdo a Distancia espago de
pertencimento real, participagao legitima e justica educacional.

Palavras-chave: Educagdo a Distancia; Educacdo Fisica; Acessibilidade Digital; Desenho Universal para a
Aprendizagem; Trilhas de Aprendizagem.

ABSTRACT

The expansion of Distance Education in Brazil, especially in initial teacher training and in the field of Physical
Education, has revealed the need to overcome curricular models that still do not ensure full accessibility. This
research analyzed how digital accessibility, Universal Design for Learning, and Intelligent Learning Paths
contribute to the construction of inclusive educational pathways capable of guaranteeing academic retention and
equity. The study, with a qualitative and theoretical-analytical approach, showed that inclusion is not consolidated
through subsequent adaptations, but through pedagogical planning that anticipates diversity from the outset. The
results demonstrated that technology, when combined with teacher mediation and the principles of curricular
flexibility, expands the conditions for participation and learning, especially for students with disabilities, low
connectivity, or specific educational needs. It concludes that accessibility should constitute a formative axis and
not a methodological complement, making the Physical Education curriculum in Distance Education a space of
real belonging, legitimate participation, and educational justice.

T Professor Regente dos Cursos Superiores de Bacharelado e Licenciatura em Educacdo Fisica do Centro Universit{ério Leonardo da Vinci — UNIASSELVI.
Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas do Movimento Humano (GEPMOV-UNIASSELVI). Doutor em Educacdo — Area: Histéria do Curriculo (PPGE/UFR)).
E-mail: diego.santos@regente.uniasselvi.com.br

2 Professor Regente dos Cursos Superiores de Bacharelado e Licenciatura em Educacdo Fisica do Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI.

Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas do Movimento Humano (GEPMOV-UNIASSELVI). Mestre em Educac&o — Area: Ludicidade e Recreacio (Universidad
ISEP/México). E-mail: saimo.souza@regente.uniasselvi.com.br



mailto:saimo.souza@regente.uniasselvi.com.br

~N

Keywords: Distance Education; Physical Education; Digital Accessibility; Universal Design for Learning;
Learning Paths

INTRODUCAO

A expansao da Educagao a Distancia (EaD) no Brasil, sobretudo na formacgao inicial de professores
e no campo da Educacgao Fisica, tem provocado a necessidade de revisao estrutural de seus curriculos,
especialmente no que concerne a acessibilidade digital e a inclusdo como principios formativos e nao
apenas normativos. A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) estabelece o direito de todos os
estudantes a ambientes acessiveis, recursos adaptados e praticas equanimes de aprendizagem, reforcando
que o acesso a educacdo nao se restringe a matricula, mas a experi€ncia concreta de participagdo,
permanéncia e desempenho. Assim, torna-se imperativo reconhecer que a expansao da EaD, embora
democratize o ingresso, nao garante por si s6 a democratizagdo da permanéncia, sobretudo quando
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) operam como espacos de barreira, e ndo como mediadores
de aprendizagem.

Mantoan (2015) afirma que a inclusdo nao corresponde a mera alocagdo de estudantes com
deficiéncia no ambiente educativo, mas a reconfiguragdo profunda de suas bases pedagogicas e
institucionais. Do mesmo modo, Neira (2011) sustenta que o curriculo deve ser compreendido como
pratica cultural, politica e ética, e ndo apenas como organiza¢ao de conteidos; portanto, um AVA
inacessivel ndo ¢ falha técnica, mas contradi¢do formativa. A Educagdo Fisica, ao migrar para a
modalidade digital, revela esse tensionamento de forma aumentada, pois historicamente constituiu-se a
partir da experiéncia corporal direta, tornando evidente a urgéncia de tecnologias pedagogicas que nao
apenas reproduzam praticas presenciais, mas criem novas mediag¢des digitais do corpo, da andlise do
movimento, da imagem, do gesto e da expressao.

Nesse contexto, o uso do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) configura-se como
referéncia para a construgdo de acessibilidade enquanto arquitetura curricular. O DUA, segundo o CAST
(2018), rompe com o paradigma da adaptacao tardia e estabelece que a diversidade precisa ser prevista
desde a concepgao pedagogica, adotando multiplos meios de representacdo, agdo e engajamento. Em
consonancia, Moraes (2020) e Alves e Santos (2021) destacam que a flexibilizacdo das formas de
expressdo e avaliagdo amplia o pertencimento académico e legitima a multiplicidade de trajetorias
corporais, cognitivas e sensoriais na aprendizagem.

As Trilhas de Aprendizagem Inteligentes (TAI), impulsionadas pela Inteligéncia Artificial
adaptativa, ampliam essa perspectiva ao realizar ajustes continuos nos percursos de estudo, ritmos de
execugdo e formas de acesso aos conteudos, respeitando barreiras individuais de aprendizagem,
conectividade e funcionalidade. Para a Educacgao Fisica em EaD, essa mediacao tecnoldgica nao substitui
a vivéncia corporal, mas reorganiza seus modos de contato e registro, permitindo que estudantes com
deficiéncia motora, auditiva, visual ou neurodivergéncia experimentem a pratica corporal em ambiente
digital sem exclusdao. Dessa forma, a tecnologia deixa de operar como ferramenta neutra e passa a atuar
como fator de equidade formativa.

Diante desse cendrio, os objetivos desta pesquisa consistem em analisar como a acessibilidade
digital, o DUA e as Trilhas de Aprendizagem Inteligentes podem reconfigurar o curriculo da Educacao
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Fisica em EaD, garantindo a efetividade da inclusdo desde o planejamento didatico até as metodologias
avaliativas, além de compreender de que modo essas estruturas viabilizam a permanéncia académica e
a humanizagao da trajetoria formativa. Justifica-se tal investigagao pela constatagcdo de que os processos
inclusivos ainda sdo frequentemente tratados como adendos técnicos, € ndo como fundamento
pedagogico estruturante, o que resulta em disparidades formativas, evasao silenciosa e validagdo de um
curriculo oculto excludente.

Portanto, a relevancia deste estudo estd em evidenciar que a inclusdo na EaD ndo pode ser
discursiva, tardia ou remediada, mas experienciada como principio organizador da aprendizagem,
tornando o AVA um territorio de pertencimento, € nao um filtro seletivo. Reconhecer a acessibilidade
como eixo central significa afirmar que a educacao inclusiva nao se limita a presenca, mas a efetivagao
do direito de aprender, produzir, expressar e interagir plenamente, tanto no corpo fisico quanto no corpo
digital.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza teoérico-analitica e abordagem
descritivo-interpretativa, cuja finalidade consiste em compreender de que modo a acessibilidade digital,
o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e as Trilhas de Aprendizagem Inteligentes (TAI)
configuram-se como estruturas de equidade e permanéncia no contexto da Educacdo Fisica em EaD.
Optou-se por esse delineamento metodoldgico por reconhecer que o fendmeno investigado nao se reduz
a coleta de dados mensuraveis, mas envolve dimensdes €ticas, culturais, tecnoldgicas e curriculares que
demandam interpretagdo ampliada, conforme defende Minayo (2012) ao tratar da complexidade das
pesquisas qualitativas em educacao.

A constru¢do do percurso metodologico fundamentou-se na revisdo bibliografica sistematizada,
contemplando producdes cientificas, normativas legais e estudos de base tedrico-critica relacionados a
inclusdo, acessibilidade digital, educacdo a distancia, DUA e tecnologias educacionais adaptativas.
Segundo Gil (2020), a revisao bibliografica permite identificar lacunas, convergéncias e contradi¢des no
campo investigado, possibilitando a analise critica dos fundamentos que sustentam ou fragilizam as
praticas pedagogicas atualmente vigentes na EaD. Nesse sentido, o corpus de analise compreendeu
autores como Mantoan (2015), Neira (2011), Belloni (2009), Kenski (2012), Moraes (2020) e Alves e
Santos (2021) e o CAST (2018), além de estudos recentes sobre tecnologias assistivas e trilhas digitais
personalizadas.

A selecdo documental foi guiada pelos seguintes critérios: (a) pertinéncia tematica a inclusdo e
acessibilidade no ensino superior; (b) didlogo direto com as demandas da Educacao Fisica em contexto
digital; (c) abordagem especifica sobre AVA, metodologias inclusivas e mediagdo tecnoldgica; e (d)
publicacdes entre 2010 e 2025, garantindo atualizacao conceitual sem desconsiderar marcos fundantes
da area. Os documentos foram analisados por meio de leitura critica, categorizagcdo conceitual e sintese
interpretativa, conduzidas a luz de Sacristan (2000), cuja compreensao de curriculo como pratica politica
possibilita reconhecer que barreiras digitais ndo representam falhas operacionais, mas estruturas
simbdlicas de exclusio.

O tratamento analitico dos materiais ocorreu em trés etapas interdependentes: (1) identificagdo das
concepgoes de acessibilidade digital, DUA e TAI presentes no corpus; (2) mapeamento das relacdes
entre tais concepgdes e a experiéncia formativa na Educacdo Fisica em EaD; e (3) elaboragdo de sinteses
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interpretativas articulando inclusdo, permanéncia e tecnologias equitativas como arquiteturas
curriculares. Essa triangulacao analitica possibilitou discernir que a inclusao nao deriva de adaptacdes
posteriores, mas da antecipagao projetual que orienta o DUA e das mediagcdes personalizadas
promovidas pelas trilhas inteligentes.

Justifica-se a adog¢do do enfoque qualitativo pelo entendimento de que os processos investigados,
tais como acessibilidade, pertencimento digital, mediagdo corporal e equidade curricular, constituem
experiéncias subjetivas e coletivas, ndo passiveis de mensuragao isolada ou de generalizacdo estatistica.
Como afirma Creswell (2014), pesquisas dessa natureza requerem profundidade interpretativa,
intencionalidade formativa e compreensao do contexto social no qual a aprendizagem se insere.

Assim, esta metodologia permite compreender que o curriculo acessivel ndo ¢ um produto, mas
processo, € que as decisdes educacionais que o compdem configuram o ethos formativo do estudante,
especialmente aquele que vivencia o ensino da Educacgdo Fisica em ambiente digital. Torna-se possivel,
portanto, evidenciar a interdependéncia entre experiéncia, tecnologia e politica cultural, destacando que
a inclus@o ndo se limita ao discurso pedagdgico, mas precisa materializar-se no percurso vivido pelo
licenciando.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Quadro 1 sistematiza as principais referéncias teoricas utilizadas na pesquisa, destacando suas
contribui¢cdes para a compreensdo da acessibilidade digital, do curriculo inclusivo e da mediacao
tecnologica no contexto da Educacdo Fisica em EaD. A organizacdo comparativa das obras selecionadas
permite evidenciar que a inclusdo, no ensino superior, ndo pode ser reduzida a adaptacdo pontual, mas
requer transformacao estrutural, consonante as perspectivas de Mantoan (2015) e Sacristan (2000), que
compreendem o curriculo como dispositivo politico de pertencimento ou exclusdo. Ao integrar autores
classicos e contemporaneos, observa-se que a efetivagao da acessibilidade depende da articulagao entre
principios pedagogicos e tecnologias educativas, de modo que o Desenho Universal para Aprendizagem,
conforme delineado pelo CAST (2018), emerge como arquitetura antecipatoria indispensavel para
garantir que a diversidade ndo seja tratada como excecao.

Nesse sentido, a presencga de Kenski (2012), Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2019) e Galvao Filho
(2018) no quadro reforca a centralidade da mediagdo tecnoldgica para a equidade digital, demonstrando
que a Inteligéncia Artificial e as Trilhas de Aprendizagem Inteligentes ndo representam apenas inovagao
técnica, mas estratégias de justica cognitiva, socioecondmica € comunicacional, sobretudo quando
aplicadas a Educagao Fisica mediada por ambientes virtuais. Ademais, a inclusdo de Belloni (2009) e
Bersch (2017) destaca a tensdo entre democratizagdo do acesso e permanéncia real, revelando que a
expansdo da EaD sem investimento em acessibilidade gera novas formas de desigualdade, agora

materializadas no ciberespaco.
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Portanto, o quadro ndo apenas retine referéncias, mas demonstra a convergéncia epistemologica que
sustenta este estudo: a acessibilidade digital como eixo formativo e ndo adendo; o DUA como estrutura
e ndo remediacdo; e as tecnologias adaptativas como mediagdes que expandem, ¢ ndo substituem, a
docéncia. Dessa forma, o Quadro 1 contribui para a compreensao de que a Educacao Fisica em EaD nao
pode se limitar a migrar conteudos para o virtual, devendo transformar-se para acolher, formar e

legitimar multiplos modos de aprender, mover-se e existir no ambiente académico.

Quadro 1. Referéncias Selecionadas e Contribuicées Cientificas para o Estudo

para Aprendizagem
(DUA)

diversidade e evita
adaptacdes tardias.

Autor / Ano Tema Central Contribuicao para o Aplicacio Analitica na Discussio
Artigo
Mantoan Inclusdo escolar A inclusdo ¢ transformagao | Legitima a critica ao modelo de
(2015) institucional, ndo apenas inclusdo apenas declaratoria e
presenca fisica. refor¢a a necessidade de ambiente
realmente acessivel.
Sacristan Curriculo como O curriculo é pratica Fundamenta a analise do AVA
(2000) construgdo social cultural, nunca neutra. como produtor de inclusdo ou
exclusdo simbodlica e politica.
Belloni (2009) | Expansao da EaD Democratizagdo de acesso ¢ | Explica a contradi¢do entre
tensdes no ensino mediado | massificacdo da EaD e falta de
por tecnologia. acessibilidade real.
CAST (2018) Desenho Universal O DUA antecipa Baseia a defesa de que

acessibilidade ¢ arquitetura e nao
remendo.

Alves e Santos

Metodologias ativas

A flexibilizacdo cria

Sustenta avaliagdo diversificada e

delicada.

(2021) e participagdo pertencimento e multimodal na Educagéo Fisica em

engajamento. EaD.

Kenski (2012) | Tecnologia e A tecnologia reorganiza a Apoia o uso da tecnologia para
mediagao experiéncia de aprender. mediacao e nao substituigdo
pedagogica docente.

Creswell Pesquisa qualitativa | Necessidade de Respaldou a escolha metodologica

(2014) interpretagdo ampliada em | qualitativa do estudo.

fendmenos néo
mensuraveis.

Minayo (2012) | Abordagens Fenémenos complexos Reforga analise da acessibilidade
qualitativas exigem leitura sociocultural | como experiéncia e ndo dado

técnico.
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Moraes (2020) | DUA no contexto DUA aplicado como pratica | Articula DUA diretamente com
brasileiro e planejamento curricular politicas e realidade educacional
inclusivo no Brasil. nacional.
Galvao Filho Acessibilidade Barreiras digitais e Apoia a ideia de formatos leves,
(2018) digital conectividade como offline e acessiveis.

desigualdade estrutural.

Bacich, Tanzi | Tecnologias e Adaptatividade tecnologica | Fundamenta trilhas flexiveis como
Neto e metodologias ativas | como resposta pedagdgica | justica e ndo privilégio tecnologico.
Trevisani equitativa.
(2019)
Bersch (2017) | Tecnologia assistiva | Importancia da TA para Justifica recursos como
autonomia e participagao. audiodescricao, leitores e interfaces
acessiveis.
Betti (2010) EF e cultura corporal | Educacao Fisica como Sustenta a EF digital como espago
pluralidade de corpos e de legitimagdo de diferentes
modos de mover-se. corporalidades.

Fonte: Os autores (2025)

A anadlise realizada confirma que a inclusdo, no contexto da Educacdo Fisica em EaD, ndo ocorre
por meio de adaptacdes posteriores, mas requer planejamento pedagogico antecipado e fundamentado
na acessibilidade digital. Conforme aponta Mantoan (2015), a inclusdo implica transformagdo
institucional e ndo somente presenga do estudante em sala. Isso se torna evidente quando observamos
ambientes virtuais que oferecem materiais inacessiveis, como videos sem legenda ou arquivos
incompativeis com leitores de tela, pois tais barreiras ndo constituem falhas técnicas, mas estruturais.

A pesquisa revela que o Desenho Universal para a Aprendizagem, de acordo com o CAST (2018),
fornece os principios necessarios para a organizagao curricular que contempla a diversidade desde o
inicio. Moraes (2020) e Alves e Santos (2021) reforcam essa perspectiva ao defenderem que a
flexibilizacdo nos modos de expressdo do estudante possibilita experiéncias legitimas e variadas de
aprendizagem. Assim, a Educagdo Fisica em EaD amplia seu campo didatico, pois permite o estudo de
movimento e corporalidade em formato digital, sem restringir o aluno a execug¢do presencial tradicional.

No que se refere as Trilhas de Aprendizagem Inteligentes, Kenski (2012) e Bacich, Tanzi Neto e
Trevisani (2019) destacam que a tecnologia educativa ndo substitui a fun¢do docente, mas a amplia. A
analise dos materiais confirma que as trilhas adaptativas, aliadas a recursos de acessibilidade, promovem
equidade ao ajustar ritmo, formato e meio de apresentacdo do contetido. Galvao Filho (2018) acrescenta
que a acessibilidade digital deve considerar fatores socioecondmicos, podendo viabilizar formatos leves

e acessos offline para estudantes com limitagdo de conectividade.
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A partir da leitura critica do corpus, também foi possivel compreender que o curriculo inacessivel
ndo apenas limita o desempenho do aluno, mas comunica de maneira implicita que a diversidade ainda
ndo ¢ reconhecida como componente central da formagao. Sacristan (2000) afirma que o curriculo possui
carater cultural e politico, e essa perspectiva dialoga diretamente com os dados encontrados. Neira
(2011) corrobora essa visao ao defender que o curriculo ¢ elemento constitutivo de pertencimento. Logo,
se a plataforma ndo acolhe multilinguagens, multiplas formas de aprendizagem e recursos adaptados, ela
reforca desigualdades e ndo democratiza o ensino.

Em sintese, os achados confirmam que a acessibilidade digital, o DUA e as Trilhas de
Aprendizagem Inteligentes atuam como fundamentos complementares para garantir a efetividade da
forma¢do na Educacdo Fisica em EaD. Quando a tecnologia ¢ mobilizada para reduzir barreiras de
acesso, quando o material didatico ¢ concebido em multiplos formatos e quando o percurso formativo
se adapta a diversidade de perfis e capacidades, ocorre a democratizacdo da permanéncia e ndo apenas
do ingresso académico. Portanto, a acessibilidade ndo deve ser compreendida como técnica adicionada,

mas como principio estruturante da identidade curricular contemporanea.

CONCLUSAO

A andlise realizada permitiu compreender que a inclusdo na Educacdo Fisica em Educacdo a
Distancia somente se concretiza quando os principios de acessibilidade digital, do Desenho Universal
para a Aprendizagem e das Trilhas de Aprendizagem Inteligentes sdo assumidos como dimensoes
estruturantes do curriculo. A investigagdo evidenciou que a simples democratizagdo do acesso ndo
garante a permanéncia académica, pois a exclusdo ocorre de forma silenciosa quando os ambientes
virtuais apresentam barreiras técnicas, comunicacionais e sensoriais que inviabilizam a participagdo
plena do estudante.

Os resultados indicaram que a acessibilidade ndo pode ser tratada como agao posterior, destinada
apenas a corre¢do de demandas individuais, mas como elemento integrador que orienta desde o
planejamento pedagogico até a selecdo de materiais, metodologias e formatos avaliativos. A perspectiva
de inclusdo defendida por Mantoan e Sacristan demonstra que o curriculo ¢ dispositivo cultural e politico
que produz experiéncias de pertencimento ou afastamento. Por essa razdo, um ambiente virtual
inacessivel ndo representa apenas falha operacional, mas traduz um modelo educativo que ainda ndo
reconhece a diversidade como principio € ndo como excec¢ao.

A pesquisa também confirmou que o Desenho Universal para a Aprendizagem possibilita a
construgdo de percursos formativos que acolhem diferentes ritmos, linguagens e modos de expressao,
fator essencial para a Educacdo Fisica que, na modalidade digital, amplia a compreensdo de corpo e
movimento para além da execugdo pratica. Nesse mesmo sentido, as Trilhas de Aprendizagem
Inteligentes mostram potencial para equilibrar desigualdades e sustentar uma experiéncia adaptativa
continua, favorecendo estudantes com deficiéncia, baixa conectividade, limitacdo motora ou sensorial e
demandas especificas de aprendizagem.
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Constatou-se ainda que a tecnologia nao constitui solugdo isolada. A mediagao docente permanece
indispensavel para a interpretagdo sensivel dos percursos e para o acompanhamento formativo que
ultrapassa a logica técnica. A educagao inclusiva somente se efetiva quando a tecnologia e o professor
atuam de modo articulado, assegurando que os recursos digitais, a intencionalidade pedagogica e as
diferentes formas de participacdo viabilizem o desenvolvimento e a permanéncia de todos.

Conclui-se, portanto, que a constru¢do de um curriculo inclusivo em EaD, especialmente na
Educacdo Fisica, demanda compromisso institucional continuo, formacdo docente aprofundada e
politicas académicas que garantam a acessibilidade como principio organizador. A inclusdao nao pode
ser compreendida como adendo metodoldgico, mas como fundamento ético, cultural e pedagogico que
assegura ao estudante o direito de aprender, expressar-se, interagir ¢ formar-se em condicdes de
dignidade e equidade.
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ARTIGO7

Os Surdos no Ensino Superior Brasileiro: um
decalque cartografico parcial das
significacoes docentes sobre suas quase
nao-presencas

Deaf Students in Brazilian Higher Education: A Partial Cartographic Inquiry into Faculty
Conceptions of Their Near-Absence

FABIO JUNIOR PINHEIRO DA SILVA'
CASSIA GECIAUSKAS SOFIATO?

RESUMO

Este estudo entende que ha crescimento do acesso de estudantes Surdos ao ensino superior brasileiro,
impulsionado por marcos legais, porém, persistem altas taxas de evasdao ¢ um fendmeno de "quase nao-
presencas", caracterizado por presencas com participacdes e pertencimentos mitigados. O problema de
pesquisa questiona: como as significagdes docentes sobre estudantes Surdos no ensino superior
contribuem para seus processos de evasdo em cursos de licenciatura? O objetivo geral foi analisar as
significacdes docentes sobre estudantes Surdos em uma licenciatura e suas implicagdes para possiveis
processos de permanéncia e evasdo desses estudantes. Os objetivos especificos foram: identificar as
significacoes docentes sobre estudantes Surdos em um curso de licenciatura; examinar como essas
significagdes se relacionam com concepgoes de surdez (médica versus socioantropologica); investigar
as implicagoes dessas significagcdes para as praticas pedagdgicas e para a permanéncia dos estudantes
Surdos; e explicitar reflexdes sobre formacao docente fundamentada no bilinguismo e na perspectiva
cultural da surdez. A fundamentagdo teodrica ancora-se no paradigma socioantropologico, que entende a
surdez como diferenca linguistico-cultural, e no conceito critico de ouvintismo, sistema que naturaliza a
superioridade ouvinte. A metodologia qualitativa empregou um relato de experiéncia reflexiva com
caracteristicas de estudo de caso instrumental, de natureza exploratoria, que busca compreender as
significacdes docentes sobre estudantes Surdos a partir de um contexto formativo vivenciado pelo
pesquisador. Utilizando o método dos Nucleos de Significagio para analisar discursos
docentes/discentes em um encontro formativo, os resultados e discussoes revelaram dez nucleos de
significagdo, organizados em trés eixos: concepgdes que patologizam a surdez e veem o aluno como
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fardo; praticas que naturalizam barreiras e transferem responsabilidade; e tensdes que expdem o hiato
entre intengdo inclusiva e agdo excludente. Conclui-se que as significagcdes docentes, majoritariamente
arraigadas no modelo médico e em visdes capacitistas, atuam como mecanismos produtores das "quase
ndo-presencas" para transformar as culturas institucionais, promovendo inclusao substantiva.

Palavras-chave: Educacdo Superior. Surdos. Significagdes Docentes. Licenciaturas. Inclusao.

ABSTRACT

This study argues that access to Brazilian higher education by Deaf students has expanded, driven by
legal and policy frameworks; however, high dropout rates persist, alongside a phenomenon of “almost
non-presences’, characterized by attendance marked by diminished participation and weakened senses
of belonging. The research problem asks: How do teacher meanings attributed to Deaf students in higher
education contribute to their dropout processes in teacher education programs? The general objective
was to analyze teachers’ meanings regarding Deaf students in a licensure program and their implications
for possible processes of persistence and dropout. The specific objectives were: (a) to identify teachers’
meanings concerning Deaf students in a licensure program; (b) to examine how these meanings relate to
different conceptions of deafness (medical versus socio-anthropological); (¢) to investigate the
implications of such meanings for pedagogical practices and for the academic persistence of Deaf
students; and (d) to articulate reflections on teacher education grounded in bilingualism and in the
cultural perspective of deafness. The theoretical framework is anchored in the socio-anthropological
paradigm, which understands deafness as a linguistic—cultural difference, and in the critical concept of
audism, a system that naturalizes hearing superiority. The qualitative methodology employed a reflective
experience report with characteristics of an instrumental case study of an exploratory nature, aimed at
understanding teachers’ meanings about Deaf students through a formative context lived by the
researcher. Using the Nucleos de Significagdo (Meaning Nuclei) method to analyze teacher/student
discourses in a formative meeting, the findings revealed ten meaning nuclei organized into three axes:
(1) conceptions that pathologize deatness and frame the student as a burden; (2) practices that naturalize
barriers and shift responsibility; and (3) tensions that expose the gap between inclusive intentions and
exclusionary actions. The study concludes that teachers’ meanings—predominantly rooted in the
medical model and in ableist perspectives—function as mechanisms that produce “al/most non-
presences”’. Transforming institutional cultures therefore requires confronting such meanings to promote
substantive inclusion.

Keywords: Higher Education. Deaf Students. Teacher Meanings. Teacher Education Programs.
Inclusion.

INTRODUCAO

Sabe-se que o Brasil, em comparagdo com outros paises, tardou demasiadamente em constituir e
consolidar a ideia de sua primeira universidade, o que se pode observar ao longo da historia (Sampaio,
1991). Do mesmo modo, falar-se de pessoas com deficiéncia na educagdo, sobretudo em nivel superior,
tardou-se de sobremaneira até pouco tempo e se trata de algo recente (Mazotta; 2011; Januzzi, 2012).
Censos educacionais apontam crescimentos de acessos; porém, poucos sdo os estudos que olham

especificamente para suas ndo-permanéncias ou quase nao-presencas.
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Os dados do Censo da Educagao Superior de 2021 (INEP, 2022) registraram, nesse momento,
10.820 matriculas de estudantes Surdos, deficientes auditivos e surdocegos em instituigdes de ensino
superior brasileiras. Este crescimento quantitativo, impulsionado por politicas afirmativas como a Lei
de Libras (10.436/2002) e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146/2015), contrasta com um
fendmeno pouco estudado: as altas taxas de evasdo e as "quase nao-presencas" de estudantes Surdos,
especialmente os sinalizantes usuarios da Libras, nos cursos de graduagdo - notadamente nas
licenciaturas. O termo "quase ndo-presencgas" proposto neste estudo busca capturar a complexidade
dessas experiéncias educacionais, haja vista de que ndo se trata apenas de auséncia fisica, mas de
presencas marcadas por exclusdo simbolica, dificuldade de participagdao efetiva, desencontros
comunicacionais e processos de desisténcia silenciosa. Como observa Lodi (2013), o acesso ao ensino
superior para Surdos tem sido frequentemente confundido com inclusdo real, ocultando barreiras
atitudinais, pedagogicas e linguisticas que perpetuam desigualdades.

Nessa esteira de compreensodes, mostra-se fundamental, portanto, o crescimento do acesso de
estudantes Surdos em graduagdes e pods-graduagdes. Porém, diagnostica-se que sdo urgentes
compreensdes mais amplas acerca dos porqués de tantas evasdes de licenciaturas no Brasil, com recorte
dos/nos estudantes Surdos - nog@o essa na qual se apoiam e se ancoram as justificativas para este estudo
em questdo. Como recorte tematico para este estudo, elegeu-se as significagdes docentes sobre Surdos
em formacdo inicial de licenciatura e nessa linha de pensamento, destacam-se algumas problematicas
que fundamentaram o problema aqui considerado. Quais as barreiras socioculturais, politicas e
atitudinais que se mostram enquanto ‘novas velhas-barreiras’ que determinam as quase nao-presencas
de estudantes Surdos sinalizantes, denominados ‘Libras-pura’, no ensino superior? Quais os perfis de
Surdos - se mais oralizados ou sinalizantes - que tém logrado terminar seus estudos em formacao inicial
e exercido (ou ndo) suas praticas profissionais docentes?

Como problema, pergunta-se: como as significagdes docentes sobre estudantes Surdos no ensino
superior contribuem para suas "quase ndo-presencas" ou processos de evasao em cursos de licenciatura?
Para responder tal indagacdo, o objetivo geral deste estudo foi analisar as significagdes docentes sobre
estudantes Surdos em uma licenciatura e suas implicagdes para possiveis processos de permanéncia e
evasdo desses estudantes. Os objetivos especificos foram: identificar as significagdes docentes sobre
estudantes Surdos em um curso de licenciatura; examinar como essas significagdes se relacionam com
concepgoes de surdez (médica versus socioantropoldgica); investigar as implicagdes dessas significacdes
para as praticas pedagogicas e para a permanéncia dos estudantes Surdos; e explicitar algumas reflexdes
sobre formag¢do docente fundamentada na educagdo bilingue e na perspectiva cultural da surdez.

Este estudo pretende preencher uma lacuna significativa nos estudos Surdos ao deslocar o foco

dos dados quantitativos de acesso - que evidenciam um crescimento numeérico, mas frequentemente
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superficial - para uma investigagao qualitativa e critica sobre as "quase ndo-presengas" que permeiam as
trajetorias académicas de estudantes Surdos sinalizantes. Enquanto a literatura tem se dedicado
amplamente a mapear barreiras de entrada e politicas de inclusdo formal, poucos trabalhos exploram os
mecanismos sutis e cotidianos - especialmente as significagdes docentes que, ancoradas em paradigmas
ouvintistas ¢ concepgdes capacitistas, produzem processos de evasdo, afastamento ou permanéncia
mitigada (Skliar, 1998; Lane, 1992; Perlin, 1998; Quadros & Karnopp, 2004; Strobel, 2008; Allan, 2008;
Lodi, 2013; Slee, 2011). Esses autores argumentam que a inclusdo tem sido tratada principalmente como
um problema de infraestrutura e legislagdo, negligenciando as dindmicas relacionais, culturais e de
poder no cotidiano escolar.

A relevancia desta pesquisa reside justamente em iluminar essa dimensao relacional e simbolica
da exclusdo, oferecendo uma ferramenta analitica ("quase nao-presengas") para compreender como a
inclusdao pode falhar mesmo quando o acesso ¢ garantido. Ao fazer isso, o estudo contribui para os
estudos Surdos ao: (1) complexificar a andlise sobre permanéncia e evasdao no ensino superior, (2)
evidenciar o papel ativo das concepcdes docentes na producdo (ou interrupcdo) de trajetdrias
académicas, e (3) fundamentar propostas de formagao docente que transcendam abordagens meramente
técnicas para enfrentar as raizes atitudinais e culturais do ouvintismo no ambiente académico.

A compreensdo das trajetérias e das (quase) ndo-presencas de estudantes Surdos no ensino
superior exige um posicionamento teodrico claro que transcenda as abordagens tradicionais,
predominantemente ancoradas em perspectivas clinicas e compensatorias. Este estudo fundamenta-se no
paradigma socioantropologico da surdez, que se contrapde radicalmente ao modelo médico-hegemdnico
e oferece uma lente analitica para desvelar as dindmicas de poder, identidade e exclusdo que operam no

espago académico.

FUNDAMENTACAO TEORICA: DO MODELO MEDICO-PATOLOGICO A
PERSPECTIVA SOCIOANTROPOLOGICA DA DIFERENCA

A educagdo de Surdos tem sido historicamente um campo de tensdo entre dois paradigmas
inconcilidaveis. De um lado, o modelo médico ou clinico-terapéutico, dominante desde o Congresso de
Milao (1880), compreende a surdez como um déficit sensorial, uma patologia a ser diagnosticada, tratada
e, idealmente, corrigida (Lopes, 2007). Nesta visdo, a pessoa Surda ¢ definida por sua "falta" — de
audi¢do, de oralidade, de normalidade biologica (Sacks, 1998; 2010). A interven¢do educacional, nesse
quadro, ¢ orientada para a reabilitacdo, a oralizacdo for¢ada e a assimilagdo ao mundo ouvinte, onde o

sucesso ¢ medido pela proximidade com padrdes de "normalidade" auditiva e vocal.
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Em oposi¢do, aperspectiva socioantropologica, que ganhou forga a partir das pesquisas
linguisticas de William Stokoe nos anos 1960 e se consolidou com autores como Skliar (1998), Perlin
(1998; 2003) e Karin Strobel (2008; 2013), reconhece a surdez como uma diferengca humana de ordem
linguistica e cultural. Neste paradigma, as pessoas Surdas constituem um grupo minoritario com uma
lingua natural e propria - no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) -, uma identidade coletiva e
uma cultura compartilhada, que Strobel (2008, p. 24) define como "[...] o jeito de o sujeito surdo entender
o mundo e de modificar o ambiente a sua maneira, de viver em sociedade, de compartilhar sua lingua e
suas ideias". A diferenga surda deixa, portanto, de ser um problema individual a ser sanado e passa a ser
entendida como o fundamento de uma experiéncia visual-gestual de mundo, com formas especificas de
cognicdo, socializag¢do e produgdo de conhecimento (Quadros; Karnopp, 2004).

Essa mudanca paradigmatica ¢ crucial para a andlise aqui proposta. Enquanto o modelo médico
focaliza o individuo e seu "defeito", a perspectiva socioantropologica desloca o foco para as barreiras
sociais, atitudinais e comunicacionais erguidas pela sociedade majoritaria, que impedem a plena
participacdo das pessoas Surdas. Portanto, os desafios enfrentados por um estudante Surdo na
universidade ndo derivam primariamente de sua condi¢do auditiva, mas das estruturas ouvintistas da
instituicdo que falham em se tornar acessiveis em sua lingua e em seus modos de aprendizagem. A
perspectiva socioantropologica fundamenta o modelo de educacdo bilingue para Surdos, consagrado no
Decreto n° 5.626/2005 e reafirmado na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva - PNEEPEI (2008) e no Decreto n° 10.502/2020. Este modelo reconhece a Libras
como primeira lingua (L1) - lingua de instrugdo, identitaria e de socializagdo primaria - ¢ a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua (L2) -, uma lingua de acesso a cultura letrada
majoritaria (Lodi; Lacerda, 2009; Lodi, 2013).

No entanto, a implementagdo deste direito no ensino superior esbarra em uma série de obstaculos
complexos e interligados (Gesser, 2009; Lacerda, 2006), com caréncia de professores bilingues
(Libras/Portugués), que raramente dominam a Libras, criando uma dependéncia quase exclusiva da
figura do intérprete e transferindo a ele a responsabilidade pela media¢do pedagogica, o que ¢
didaticamente inadequado. E isso acarreta insuficiéncia e precarizagdo da tradugdo e interpretacao de
Libras, pois a presenga de intérpretes educacionais, quando existe, frequentemente ocorre em condigdes
precarias, com sobrecarga de trabalho, falta de preparacdo para terminologias especificas de cada area
do conhecimento e auséncia de trabalho colaborativo com o docente da disciplina. Consequentemente,
resisténcia a adequacao curricular e pedagogica mostra-se enquanto forte tendéncia por parte de muitos
docentes, que mantém métodos expositivos e materiais puramente auditivo-textuais sem adapta-los para
uma pedagogia visual, que ¢ a base do aprendizado surdo. A flexibilizagdo curricular ¢ vista, entdo, como

um favor, ndo como um dever pedagogico (Quadros, 2003).
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Processos de invisibilidade da cultura surda no curriculo sdo diagnosticados, pois o conhecimento
produzido pela comunidade surda, sua historia, literatura e arte permanecem ausentes dos contetidos
programaticos, reforcando uma narrativa unica e ouvintista do mundo. Esses desafios ndo sdo meramente
técnicos ou operacionais; sdo sintomas de uma incompreensao mais profunda sobre o que significa
incluir linguisticamente, isto € - o ouvintismo figura como estrutura de poder repleta de obstaculos no(s)
espago(s) académico(s).

Para analisar a raiz desses obstaculos, este estudo recorre ao conceito critico de OQuvintismo (em
inglés, audism), cunhado por Tom Humphries em 1975 e desenvolvido por autores como Harlan Lane
(1992) e, no Brasil, por Quadros (2003), Perlin (1998), Skliar (1998) entre outros autores dos
denominados Estudos Surdos. O ouvintismo pode ser definido como um sistema de opressao, analogo
a0 racismo ou ao sexismo, que pressupde a superioridade dos ouvintes e de seus modos de ser, comunicar
e conhecer, patologizando, ao mesmo tempo, a experiéncia, a lingua e a cultura surdas (Lane, 1992). Em
seu livrto The Mask of Benevolence: Disabling the Deaf Community, o psicélogo e estudioso da
comunidade surda define e analisa o audism como um sistema de opressao estrutural, desmascarando
como atitudes e politicas aparentemente benevolentes ("a mascara da benevoléncia") na verdade
oprimem a comunidade surda, impondo padrdes ouvintes e patologizando a surdez.

No contexto micro da sala de aula universitaria, o ouvintismo se manifesta de formas sutis e
cotidianas, que sdo centrais para a compreensao das significagdes docentes investigadas neste estudo,
que podem ser vistas com: 1) Baixas expectativas e paternalismo: a crenga inconsciente de que o
estudante Surdo € menos capaz leva a um tratamento diferenciado e diminuto, com simplificacao de
contetdos e tarefas, privando-o de desafios intelectuais equivalentes aos de seus pares ouvintes; 2) Foco
no déficit, ndo no potencial: a aten¢do do docente ¢ direcionada para o que o aluno "ndo ouve" ou "ndo
fala", em vez de ser canalizada para suas estratégias visuais de aprendizagem, sua capacidade analitica
e suas contribui¢des singulares para a discussao; 3) Libras como "ajuda técnica", ndo como lingua de
instrugdo: a Libras e seu intérprete sdo vistos como um recurso de apoio ao estudante "com deficiéncia",
e ndo como um componente legitimo e desejavel do ambiente educacional, que enriquece a experiéncia
de todos; 4) Naturalizagdo da barreira comunicacional: a dificuldade de comunicagdo ¢ atribuida a
"natureza" da surdez do aluno, e ndo a incapacidade da instituicdo e do docente de prover uma
comunica¢do acessivel em Libras. - o 6nus da adaptacdo recai sempre sobre o estudante Surdo; 5)
Apagamento da identidade e cultura surda: o aluno ¢ tratado como um individuo isolado com uma
deficiéncia, ignorando-se sua pertenca a uma comunidade linguistica minoritaria com historia, lutas
politicas e uma forma especifica de ser e de estar no mundo.

Portanto, as significagdes docentes que este estudo busca analisar ndo sdo opinides neutras ou

meras "visdes de mundo". Elas sdo, antes, expressdes concretas do ouvintismo internalizado, que atua
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como um filtro através do qual o docente percebe, interpreta e interage com o estudante Surdo. Essas
significacdes, por sua vez, materializam-se em praticas pedagdgicas, em expectativas, em tomadas de
decisdo e em climas de sala de aula que, coletivamente, podem produzir o fendmeno das "quase nao-
presengas" - uma presenca fisica que nao se traduz em participacdo plena, pertencimento ou
possibilidade real de aprendizagem e desenvolvimento. Este marco teorico fornece, assim, as
ferramentas conceituais necessarias para decifrar como os discursos ¢ as atitudes docentes, muitas vezes

bem-intencionados, podem, paradoxalmente, perpetuar a exclusdo que pretendem superar.

METODOLOGIA

Metodologicamente, este estudo configura-se como um relato de experiéncia reflexiva, inspirado
na perspectiva da pesquisa narrativa e no papel da reflexdo sobre a pratica (Clandinin; Connelly, 2000;
Schon, 1983), assumindo caracteristicas de um estudo de caso instrumental conforme a concepcao
proposta por Stake (1995), e situando-se no campo da pesquisa qualitativa e exploratoria, tal como
definida por Creswell (2014), Minayo (2001) e Gil (2002). Busca compreender as significagdes docentes
sobre estudantes Surdos a partir de um contexto formativo vivenciado pelo pesquisador.

O estudo foi realizado no ambito de uma disciplina de p6s-graduacao stricto sensu, oferecida de
modo sincrono e a distancia, cujo tema central e geral era “Metodologias Ativas e Inclusdo no Ensino
Superior”. O pesquisador participou ativamente como discente, o que permitiu o acesso direto as
discussodes e interagoes realizadas durante os encontros.

O caso em foco emerge de um dos encontros, no qual um docente - também participante discente
da disciplina - relatou sua experiéncia com um estudante Surdo sinalizante em sua turma de licenciatura,
tendo ja sido formado em Pedagogia, em uma institui¢do privada de ensino superior, que estava
terminando sua segunda graduagdo agora em uma instituicdo publica na sala de aula do docente em
questdo. Em sua fala, o docente expds dilemas concretos, incluindo a consideragdo de uma
“terminalidade especifica” para o aluno, revelando tensdes entre politicas de inclusdo e praticas
pedagogicas excludentes. Portanto, este relato, registrado por meio de observagdo participante e
transcri¢do integral da aula, constitui o corpus principal da analise.

Como procedimento analitico, adotou-se o método dos Nucleos de Significacdo (Aguiar; Ozella,
2006; 2013), que permite apreender sentidos a partir de enunciagdes situadas. O processo seguiu trés
etapas: (1) pré-indicadores, com leitura flutuante das transcrigdes; (2) indicadores, com agrupamento
tematico; e (3) nucleos de significagdo, sintese interpretativa das categorias emergentes. A andlise
concentrou-se no discurso da docente, tomado como expressao de significagdes socialmente constituidas

sobre a surdez no ambiente académico.
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A utilizacao das discussdes da disciplina para fins de analise foi previamente acordada e integrada
aos requisitos avaliativos da propria disciplina. Todos os participantes — docentes e discentes — foram
informados, desde o inicio do curso, de que as aulas seriam objeto de reflexao e poderiam ser utilizadas
para a elaboragdo de trabalhos finais, dentro do escopo formativo da disciplina. Dessa forma, a
participacao nas discussdes ja implicava concordancia com o uso dos discursos para fins académicos e
avaliativos, dispensando a necessidade de um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
especifico, uma vez que a andlise se deu no contexto pedagdgico para o qual os dados foram
originalmente produzidos sob as diretrizes da instituicdo. A identidade dos envolvidos foi preservada, e
o relato foi tratado como material formativo, sem exposicao individual.

Como limitacdes deste trabalho, trata-se de um estudo situado, cujos resultados ndo sdo
generalizaveis - sobretudo por olhar especificamente para o contexto formativo de uma licenciatura, o
que ndo poderia ser estendida para outros ambitos de bacharelado ou tecnologo -, mas oferecem
profundidade analitica especifica para compreender mecanismos de exclusdo no ensino superior
dialogando com a literatura. A analise centra-se na perspectiva docente, nao incluindo a voz direta do

estudante Surdo, o que sugere a importancia de pesquisas futuras que integrem sua narrativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Emergiu-se da analise discursiva do encontro dez (10) Nucleos de Significa¢do, organizados em
trés eixos analiticos:

Fixo 1: Concepcdes sobre a Surdez e o Estudante Surdo - Nucleo 1: A Surdez como Déficit

Cognitivo Associado - "A gente também percebia que ele tinha alguma coisa além. Embora ndo exista
um laudo, ha o entendimento de toda a equipe que o aluno Surdo tenha alguma deficiéncia a mais em
ambito cognitivo devido as suas dificuldades. A compreensdo deste estudo € que este ntcleo revela a
persisténcia do modelo médico, que associa automaticamente surdez a déficit cognitivo. Como critica
Skliar (1998), essa concepcao desconsidera que as dificuldades observadas podem ser resultado de
barreiras comunicacionais € pedagogicas, nao de limitagdes intrinsecas do estudante.

Nucleo 2: O Estudante Surdo como "Fardo" Pedagdgico - "Estou facilitando, a pessoa quer se
beneficiar de alguma maneira. [...] preciso promover enxugamentos de conteudos quando ele estd
presente”. A fala revela uma concepg¢do capacitista que enxerga a presenca do estudante Surdo como
um 6nus, ndo como um elemento enriquecedor da diversidade educacional. Esta percepcdo ecoa o que
Lacerda (2006) denomina de "pedagogia da benevoléncia", que reduz expectativas e simplifica
contetildos em nome de uma inclusdo superficial.

Eixo 2: Praticas Institucionais e Formagdo Docente: Nucleo 3: O Mito da Preparacdo Docente -

"Ninguém ta preparado pra isso. A formagdo ndo aborda essas questoes”. A fala explicita a lacuna na
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formacao docente para a educagdo de Surdos. No entanto, como observa Quadros (2003), essa afirmagao
frequentemente serve para justificar a nao agao, perpetuando um ciclo de exclusdo. A preparagao docente
deveria ser entendida como processo continuo, ndo como pré-requisito para a inclusdo. Nucleo 4: A
Equipe Multidisciplinar como "Solugao Magica"
"Tem uma equipe multidisciplinar [...] psicologos, intérpretes de Libras, pedagogos [...] mesmo assim
ha grandes dificuldades.” Embora a existéncia de equipe multidisciplinar seja importante, este nicleo
revela que sua presenga ndo garante inclusdo efetiva. Como alertam Lodi e Lacerda (2009), a mediagao
exclusiva pelo intérprete ndo substitui a necessaria transformacgao das praticas pedagogicas pelo docente
titular. Nucleo 5: Flexibilizagdo Curricular como Concessdo, ndo como Direito -
"Tem aluno que vai levar mais tempo. [...] a gente tem que pensar qual o papel dela aqui." A
flexibilizagdo curricular ¢ vista como concessdo benevolente, ndo como adaptacdo necessaria para
garantir equidade. Esta perspectiva contrasta com os principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (Meyer et al., 2014), que propde planejamento inclusivo desde a concepgao.

Eixo 3: Tensdes Politicas e Identitarias - Nucleo 6: O conflito entre terminalidade especifica e

formagao integral - "Pensamos em terminalidade especifica [...] mas esbarramos na legislagdo.”" Revela
a tensdo entre a vontade institucional de expedir diplomas com "terminalidade especifica" (restrigdes) e
o direito do estudante Surdo a formagao integral. Esta pratica, embora proibida na educagdo superior,
reflete visdes limitantes sobre as capacidades profissionais de Surdos.

Nucleo 7: Resisténcia do estudante a patologizacao - "Mas eu ja fiz uma universidade. Nao aceito
restricoes no meu diploma.” A fala do estudante Surdo, reportada em terceira pessoa pelo docente
analisado, mediada pela pesquisa, mostra resisténcia ativa ao processo de patologizagdo e limitacdo
profissional. Como analisa Perlin (1998), esta resisténcia ¢ parte constitutiva da construcao identitaria
surda. Nacleo 8: Frustragdo docente e desisténcia velada - "As vezes a gente simplesmente ndo vai
conseguir. [...] vou reprovar até que ela desista.” Este nicleo evidencia o que Gesser (2009) denomina
de "violéncia simbolica institucional" - praticas que, sem ser explicitamente excludentes, criam
condi¢des para a autoeliminacdo do estudante Surdo. Nucleo 9: Potencialidades reconhecidas, mas nao
atualizadas - "4 gente tem que pensar qual o papel dela aqui. Ha disposi¢do, mas falta saber
como.” Revela o paradoxo entre intengdes inclusivas e falta de repertorio pedagdgico para concretiza-
las. Esta lacuna aponta para a urgéncia de formagao docente especifica. Nucleo 10: O limite das politicas
formais - "Perceber que so estar na lei ndo é suficiente. As barreiras sdo outras." Explicita o hiato entre
politicas inclusivas formais e mudancas culturais e atitudinais necessarias. Como argumenta Diniz
(2007), a inclusao requer transformacao institucional profunda, ndo apenas adequagdes superficiais.

Como discussao das significagdes docentes e a produ¢do das (quase) ndo-presencgas, eixo central

deste estudo, a andlise realizada permite compreender como as significagcdes docentes identificadas nos
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dez nucleos atuam como tecnologias de exclusdo, em uma perspectiva focaulteana, que produzem as
"quase nao-presencas" de estudantes Surdos no ensino superior. Isso se explicita como significacdes
sobre a Produgdo do "Aluno-Problema", destacados pelos ntcleos 1 e 2, que revelam um processo de
construcao do estudante Surdo como "aluno-problema", cujas caracteristicas sdo interpretadas através
da lente do déficit. Esta construcao, analisada por Skliar (1998), ndo ¢ neutra - ela justifica praticas
pedagogicas redutoras e baixas expectativas, criando uma profecia autorrealizavel de fracasso.

Do mesmo modo, se explicita a “A Naturalizagdo das Barreiras”, que podem ser vistos nos
nucleos 3, 4 e 5. Neles, se mostra como barreiras comunicacionais ¢ pedagogicas sdo naturalizadas,
sendo atribuidas a "natureza" da surdez em vez de reconhecidas como produtos de arranjos institucionais
inadequados. Como demonstram Lodi e Lacerda (2009), esta naturalizacdo impede a identificacdo e
superacao efetiva das barreiras. Quanto a “Resisténcia e Agéncia Surda”, o nucleo 7 inclui a voz do
estudante Surdo e essa revela processos de resisténcia a patologizag¢ao e a limitagdo profissional. Esta
resisténcia, conforme analisa Perlin (1998), ¢ parte fundamental da construcao identitaria surda e da luta
por reconhecimento como minoria linguistica.

No que se refere ao “Hiato entre Intencdo e Ac¢do”, os nticleos 8, 9 e 10 explicitam o paradoxo
entre intengdes inclusivas declaradas e praticas excludentes efetivas. Este hiato, segundo Diniz (2007),

¢ caracteristico de processos inclusivos ndo fundamentados em mudancas paradigmaticas profundas.

CONCLUSAO

Este estudo, ao tragar um decalque cartografico das significagdes docentes sobre as quase ndo-
presencas de estudantes Surdos sinalizantes no ensino superior, partiu de um diagnostico histérico duplo,
conforme exposto na introdu¢do. Por um lado, a tardia consolidagdo do sistema universitario brasileiro
(Sampaio, 1991) e, por outro, a ainda mais recente emergéncia da pessoa com deficiéncia como sujeito
de direito no ambito educacional, sobretudo no nivel superior (Mazzotta, 2010; Jannuzzi, 2012). Apesar
do crescimento quantitativo de matriculas impulsionado por marcos legais como a Lei de Libras e o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, o que se observa, conforme os dados do Censo da Educagdo
Superior (INEP, 2022), ¢ uma persistente e alarmante lacuna: a alta taxa de evasdo e a experiéncia das
"quase ndo-presencas". Este fenomeno, definido como presencas fisicas marcadas por exclusdo
simbolica e participacdo mitigada, serviu como o problema central que orientou esta investigagao,
buscando compreender como as significacdes docentes contribuem para sua produgao.

Para desvendar essa questdo, foi necessario, primeiramente, construir um solido arcabouco

teorico, fundamentado no paradigma socioantropolédgico da surdez. Este marco, discutido ao longo do
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trabalho, permitiu transcender a visao médica patologizante — que define o Surdo por sua "falta" (Sacks,
1998) — e adotar uma lente que compreende a surdez como diferenga linguistica e cultural (Skliar, 1998,
1999; Perlin, 1998, 2004; Strobel, 2008). A partir dessa perspectiva, conceitos como educacdo bilingue
(Lodi, 2013) e, sobretudo, ouvintismo (Lane, 1992) tornaram-se ferramentas analiticas essenciais. O
ouvintismo, enquanto sistema de opressdo analogo ao racismo, forneceu a chave para interpretar as
significacdes docentes ndo como meras opinides, mas como expressoes internalizadas de um sistema
que naturaliza a superioridade ouvinte e patologiza a experiéncia surda.

Ancorado nessa fundamentacdo, o percurso metodologico adotado — um estudo de caso
qualitativo utilizando o método dos Nucleos de Significagao (Aguiar; Ozella, 2006, 2013) — permitiu
mergulhar na complexidade das relacdes em um contexto especifico de licenciatura. A anélise minuciosa
dos discursos docentes, conforme apresentada na se¢do de resultados, revelou um painel composto por
dez ntcleos de significagdo, organizados em trés eixos analiticos: as concepgdes sobre a surdez € o
estudante Surdo, as praticas institucionais e a formagao docente, e as tensdes politicas e identitarias. A
discussdo desses nicleos demonstrou como significacdes que associam surdez a déficit cognitivo
(Nucleo 1), que enxergam o aluno como um "fardo" pedagégico (Nucleo 2) ou que naturalizam barreiras
(Nucleos 3-5), atuam como "tecnologias de exclusdo". Estas, por sua vez, criam um ambiente onde a
resisténcia do estudante Surdo (Nucleo 7) se choca com a frustragdo docente e a desisténcia velada
(Nucleo 8), explicitando o profundo hiato entre as intenc¢des inclusivas e a agao efetiva (Nucleos 8-10).

Diante desse percurso, as conclusdes a que se chegam sdo cristalinas e interconectadas. Em
primeiro lugar, confirma-se a hipotese central de que as significagdes docentes, predominantemente
ancoradas no modelo médico e em concepgdes capacitistas, sio mecanismos produtores das "quase nao-
presencas". Em segundo lugar, evidencia-se que a mera existéncia de politicas formais e até mesmo de
uma equipe multidisciplinar ¢ insuficiente frente a naturalizacdo das barreiras atitudinais e
comunicacionais, que seguem sendo o maior obsticulo a permanéncia. Terceiro, fica patente que a
inclusdo real demanda uma transformagao cultural profunda nas instituigdes, um combate ao ouvintismo
estrutural que as permeia. Por fim, a voz do estudante Surdo, mesmo mediada, ressoa como um potente
lembrete da necessidade de se reconhecer sua agéncia e identidade cultural, ndo como um problema a
ser administrado, mas como o fundamento de qualquer pratica educativa que se pretenda
verdadeiramente equitativa.

Portanto, este estudo ndo se encerra com um diagnostico estatico, mas com um conjunto de
implicagcdes urgentes. As recomendacdes para a formacdo docente - baseada no paradigma
socioantropoldgico, critica ao ouvintismo e articulada com praticas bilingues - emergem como um
caminho incontornavel. Reconhecem-se, contudo, as limitagdes inerentes ao estudo de caso Unico, que

apontam para a necessidade de investigagdes futuras que ampliem o escopo para outras areas do
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conhecimento, adotem perspectivas longitudinais e centrem as experiéncias narrativas dos proprios
estudantes Surdos.

Este estudo, portanto, permitiu concluir que as significagdes docentes sobre estudantes Surdos
no ensino superior revelam, com clareza, a predominancia do modelo médico e de concepgdes
capacitistas, que operam como mecanismos fundamentais na produgdo das suas "quase nao-presengas".
A naturalizacdo das barreiras comunicacionais ¢ pedagogicas, somada a notoria falta de formacgao
docente especifica, cria um terreno fértil para a evasao e o afastamento silencioso. Ficou evidente que
as politicas formais de inclusdo, por mais necessarias que sejam, mostram-se insuficientes quando
desacompanhadas de transformagdes culturais e atitudinais profundas no cerne das instituigoes. Por
outro lado, a resisténcia manifestada pelos proprios estudantes Surdos a patologizagdo e a limitacdo de
suas trajetorias aponta para a urgéncia de se reconhecer sua agéncia e sua identidade cultural como
pilares de qualquer projeto educacional verdadeiramente inclusivo.

Diante dessas constatacdes, as implicagdes para a formacdo docente sdo diretas e urgentes.
Recomenda-se, portanto, que a formacgdo inicial e continuada seja radicalmente fundamentada na
perspectiva socioantropologica da surdez e nos principios da educagdo bilingue. E imprescindivel
desenvolver competéncias didaticas para o ensino em contextos de diversidade linguistica, promover
uma reflexdo critica constante sobre as proprias concepgdes e praticas ouvintistas, € articular teoria e
pratica por meio de estadgios e vivéncias significativas em ambientes educacionais bilingues.

Este trabalho reconhece suas proprias limitagdes, notadamente o foco em uma Unica licenciatura
e a analise centrada na perspectiva docente, deixando as vozes dos estudantes como objeto de mediacao.
Assim, abre-se um leque de perspectivas para pesquisas futuras, que poderiam investigar as experiéncias
vividas por estudantes Surdos em diferentes areas do conhecimento, analisar processos institucionais de
inclusdo em uma perspectiva longitudinal, ou desenvolver e avaliar programas de formagao docente
especificamente desenhados para a educagdo de Surdos no ensino superior.

Por fim, a contribui¢do final deste estudo reside em demonstrar como as significa¢des docentes,
muitas vezes imperceptiveis no cotidiano académico, atuam como mecanismos sutis, porém
extremamente potentes, na producgdo das "quase ndo-presengas". Romper com esse ciclo perverso exige
muito mais do que a promulgacao de leis e a criagdo de normas. Exige uma transformagao profunda e
consciente nas concepgdes, nas praticas e, sobretudo, nas relagdes humanas que constituem o tecido do
cotidiano universitario. A verdadeira inclusdo comegara quando a universidade aprender a ver, ouvir e
valorizar a diferenga surda ndo como um problema a ser resolvido, mas como uma forma legitima e
enriquecedora de existir no mundo e de produzir conhecimento.

Em ter oferecido a ferramenta analitica das "quase ndo-presencas" para iluminar a dimensdo

relacional e simbdlica da exclusdo no ensino superior, entendeu-se que, ao cartografar as significagdes
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docentes, demonstrou-se que o desafio da inclusdao dos Surdos na universidade vai muito além de garantir
0 acesso ou prover recursos de apoio. Trata-se de uma revolugdo silenciosa, porém radical, que deve
acontecer no nivel das concepgdes, nas micro decisdes pedagdgicas do cotidiano e no proprio olhar que
a academia dirige a diferenca. Romper o ciclo das quase ndo-presengas exige, em ultima instancia, que
a universidade aprenda a ouvir - ndo com os ouvidos, mas com a disposicao ética e politica - a poténcia

de uma presenga que se afirma justamente em sua diferenca.
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Educacao Especial E Politicas Publicas: Uma
Educacao Inclusiva Em Andamento

Special Education and Public Policies: An Ongoing Inclusive Education
ALINE FERNANDA DA SILVA'

FABIANE FABRO?

RESUMO

Historicamente, a educagao especial foi tratada de forma segregada, com institui¢des especializadas, distantes
das escolas regulares. Embora morosa, a revisdo e a implementacdo das leis de inclusdo t€ém promovido
politicas publicas, direcionando a educacdo a um modelo pleno e inclusivo, transformando conceitos
ultrapassados e proporcionando igualdade e respeito aos alunos com deficiéncia. Contudo, mesmo com
avancos significativos, persistem desafios como a caréncia de verbas, materiais, e a falta de adaptacdes
arquitetonicas e de estratégias de ensino adequadas. O objetivo deste trabalho € investigar a evolugdo das
politicas publicas na area da educagdo especial, analisando os avancos legislativos e identificando os
principais desafios na busca por escolas verdadeiramente inclusivas. A metodologia adotada foi a pesquisa
bibliografica, utilizando artigos académicos, livros, estatutos e sites para obter uma compreensao abrangente
das diretrizes e iniciativas que moldam a educacdo especial. A pesquisa revelou que a inclusdo é um processo
em andamento: as matriculas de alunos com deficiéncia no ensino regular cresceram de 1,2% (2008) para
91,3% (2023). Apesar desse crescimento, a aplicagdo pratica das politicas enfrenta obstaculos, como a
formacdo docente insuficiente, a defasagem na infraestrutura e a caréncia de recursos multifuncionais para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que ¢ complementar ao ensino regular. Conclui-se que o
sucesso da educacdo inclusiva depende de um compromisso coletivo entre governos, educadores e
comunidade. E urgente que as politicas publicas sejam revisadas e atualizadas (como proposto no novo PNE
2024-2034), garantindo o investimento continuo na valoriza¢ao profissional e na melhoria da infraestrutura
para que a equidade e o respeito as individualidades se tornem uma realidade consolidada, transformando o
futuro da sociedade.

Palavras-chave: Igualdade; Respeito; Adaptagdes.
ABSTRACT

Historically, special education has been addressed in a segregated manner, with specialized institutions
operating apart from regular schools. Although gradual, the revision and implementation of inclusion policies
have fostered public initiatives that guide education toward a comprehensive and inclusive model,
transforming outdated concepts and promoting equality and respect for students with disabilities.
Nevertheless, despite significant progress, challenges persist, including insufficient funding, limited
materials, and the lack of architectural adaptations and adequate teaching strategies. This study aims to
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investigate the evolution of public policies in the field of special education, analyzing legislative advances
and identifying the main challenges involved in the pursuit of truly inclusive schools. The methodology
adopted was bibliographic research, drawing on academic articles, books, statutes, and online sources to
obtain a broad understanding of the guidelines and initiatives that shape special education. The findings
reveal that inclusion is an ongoing process: enrollment of students with disabilities in regular education
increased from 1.2% (2008) to 91.3% (2023). Despite this growth, the practical implementation of these
policies faces obstacles such as insufficient teacher training, infrastructure deficits, and a shortage of
multifunctional resources for Specialized Educational Assistance (AEE), which is intended to complement
regular schooling. It is concluded that the success of inclusive education depends on a collective commitment
among governments, educators, and the community. Public policies must be urgently revised and updated
(as proposed in the new National Education Plan—PNE 2024-2034), ensuring continued investment in
professional development and infrastructure improvement so that equity and respect for individual
differences become a consolidated reality, capable of transforming the future of society.

Keywords: Equality; Respect; Adaptations.

INTRODUCAO

A educacdo ¢ um grande formador da sociedade, sendo um direito de todos e dever do Estado e
da familia, promovido e incentivado com a colaboragdo da sociedade. Neste contexto, a garantia de
acesso ao ensino as pessoas com alguma deficiéncia ¢ fundamental.

O cenario educacional enfrenta desafios significativos, como a falta de estrutura fisica adequada,
escassez de materiais pedagogicos e uma defasagem acentuada em diversas regides, dificultando a
implementa¢do de um ensino especial de qualidade dentro da escola regular. Embora as politicas
publicas garantam o direito ao ensino regular, a modalidade da educacao especial demanda um olhar
ainda mais vasto e complexo.

A educagdo especial, como modalidade educacional, visa diminuir o peso social negativo da
diferenca entre seres humanos, sendo motivo de estudos e reflexdes que buscam atentar para o
significado social da exclusdo. O ponto central de sua modalidade ¢ a importancia da inclusdo. Essa
discussdo engloba a estrutura fisica das escolas, a competéncia dos professores em lidar com as
diferencas e a gestdo escolar.

Trabalhar a tolerancia, a paciéncia e o discernimento das individualidades desde a infincia
almejam uma sociedade mais inclusiva, assertiva e respeitosa com a singularidade de cada pessoa.

Conforme Favero et al. (2007), o Atendimento Educacional Especializado (AEE) esté disponivel
no ensino regular das escolas publicas, em todos os niveis escolares (basico e fundamental). O AEE ¢
um direito do aluno com deficiéncia e ndo substitui a escola comum, mas sim a complementa, removendo
barreiras enfrentadas pelo aluno no ensino regular.

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar o desenvolvimento e a implementagdo das politicas

publicas na educacdo especial no Brasil. Os objetivos especificos sdo identificar os principais marcos
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legislativos da educagdo especial no Brasil, avaliar o impacto das politicas publicas na inclusao de
estudantes com necessidades especiais em ambientes educacionais regulares e identificar os desafios

persistentes na implementacao eficaz das politicas e as oportunidades de melhorias futuras.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A inclusdo na educagdo ¢ um processo que visa garantir que todos os alunos, independentemente

de suas diferencas, tenham acesso igualitario ao aprendizado e ao desenvolvimento pessoal.

Marco Legal e a Perspectiva Inclusiva

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEEPEI)
(BRASIL, 2008) tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Esta politica orienta os sistemas de ensino
para garantir acesso ao ensino regular, com participacdo e aprendizagem continuas nos niveis mais
elevados; com transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a educacao infantil até a
superior; com oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE); e com acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicagdes ¢ informagao; Articulacao intersetorial
na implementacao das politicas publicas.

A construcdo de uma escola inclusiva exige um compromisso de rever conceitos e paradigmas
no contexto educacional, valorizando a diversidade dos alunos e buscando atender as suas necessidades,
desenvolvendo seu potencial.

A evolugdo da legislagdo, desde a Constituicdo Federal de 1988, ¢ clara, mas a realidade esta
defasada em relagdo as diretrizes conquistadas. A Tabela 1, publicada por Ferreira (2024), ilustra essa

evolucao:
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Tabela 1 - Principais Politicas de Educacido Especial e Incluso no Brasil

Ano de
Politica/Legislacao Descricao Principais Pilares
Publicacao
Estabelece o direito aj-Acesso a educagdo gratuita e de
o educacdo como direito de|qualidade para todos. - Garantia de
Constituigdo Federal [1988 o ‘ ‘
todos, incluindo pessoas|atendimento educacional
com deficiéncia. especializado.
. o Define e organiza a-Atendimento educacional
Lei de Diretrizes e ) o )
educagdo no Brasil,|especializado preferencialmente na
Bases da Educagdo S o .
_ 11996 incluindo principios|rede regular de ensino. - Integragdo
Nacional (LDB) - Lei o )
voltados para a educagdo|de alunos com deficiéncia ao ensino
n 9.394 .
especial. regular.
Documento  internacional
que compromete o Brasil a-Incluso como principio central da
Declaragao de ‘ S
1994 promover a incluso deleducagdo. - Acesso igualitario a
Salamanca o )
pessoas com deficiéncia naeducagdo para todas as criangas.
educagdo regular.
Politica Nacional de ' ' -Atendimento  especializado no
_ Orienta a organizagdo da
Educacdo Especial na ‘ contraturno escolar. - Formagao de
) educagdo especial em uma
Perspectiva da|2008 ‘ ‘ . professores. - Adequagdo dos
. perspectiva inclusiva nas
Educagao Inclusiva curriculos e recursos de
escolas regulares. o
(MEC) acessibilidade.
Institui o Estatuto da Pessoa
Lei Brasileira de com Deficiéncia, garantindo- Educacdo inclusiva em todos os
Incluso (LBI) - Lei n2015 os direitos da pessoa comniveis. - Direito ao auxilio de
13.146 deficiéncia, incluindo najtecnologia assistiva.
educacao.
. Estabelece metas para al- Incluso de todos os estudantes
Plano Nacional de
2014-2024

Educagao (PNE)

educacao brasileira,

incluindo diretrizes para a

com deficiéncia no ensino regular.

- Expansdo da oferta de educagao
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Tabela 1 - Principais Politicas de Educacido Especial e Incluso no Brasil
Ano de
Politica/Legislacio Descricao Principais Pilares
Publicacio
educagao inclusiva. especial.'
Regulamenta a oferta de
educagdo especial, . o
. -Atendimento especializado
Decreton 7.611 2011 reafirmando o atendimento
o complementar.
especializado dentro das
escolas regulares.
Tratado internacional que o
Convengdo sobre os . .
o Brasil ratificou, o
Direitos das Pessoas -Acesso igualitairio a educagdo
2008 comprometendo-se com a| _
com Deficiéncia inclusiva.
promocgao de uma educagao
(ONU) o |
inclusiva de qualidade.

Fonte: Elaborada pelos autores com base em dados da Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases
(1996), Politica Nacional de Educacdo Especial (2008), Lei Brasileira de Inclusdo (2015), e Declaragdo de
Salamanca (1994).

Desafios do Ensino Inclusivo e 0 AEE

Apesar do arcabouco legal, a equidade ainda ndo ¢ garantida. Reis (2025) enfatiza que a politica
de educagdo especial enfrenta desafios desde a educacdo infantil até a superior. Repensar praticas
educacionais, curriculo, infraestrutura e recursos pedagdgicos ¢ uma angustia coletiva.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e acessiveis para a plena participacao do aluno. Contudo, estd longe de suprir a necessidade
mais especifica do estudante, pois o aluno com defasagem precisa de uma equipe multifuncional (como
fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional e psicologo) para um atendimento de qualidade e obtengdao de
resultados. Além disso, a falta de aperfeicoamento dos professores na area, a escassez de recursos
pedagogicos e a presenga de barreiras arquitetonicas fazem com que o educador improvise, ndo
alcangando o retorno total almejado.

A escola, na perspectiva inclusiva, reconhece as diferencas dos alunos e busca a participagao e
progresso de todos, adotando novas praticas pedagdgicas (ROPOLI et al., 2010). Isso requer que o
curriculo seja flexivel e que o ambiente escolar seja acessivel, eliminando barreiras fisicas e sociais,

promovendo a empatia e o respeito mutuo.

]
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METODOLOGIA

A pesquisa realizada centrou-se em investigar as politicas publicas na area da educagdo especial.
Para isso, adotou-se uma abordagem de pesquisa bibliografica, utilizando uma variedade de fontes
secundarias, como artigos académicos, livros, estatutos e sites. Este método permitiu uma compreensao
abrangente e multidimensional das iniciativas e diretrizes que moldam a educagao especial.

A pesquisa bibliografica ofereceu uma base tedrica solida sobre a evolucao historica das politicas
e forneceu informagdes sobre as regulamentagdes e diretrizes legais que as sustentam.

Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados. Os artigos académicos foram
utilizados para proporcionar uma visao aprofundada e critica sobre a implementacao de politicas
publicas, enquanto os sites ajudaram a complementar a pesquisa com dados atualizados e discussdes em
andamento sobre o tema. A concentracdo da pesquisa foi no desenvolvimento e implementagdo de
politicas publicas, analisando como sdo desenvolvidas e executadas em diferentes contextos
educacionais.

A analise de dados concentrou-se na avaliagdo do impacto das politicas publicas na inclusao de
estudantes com necessidades especiais em ambientes educacionais regulares. Revelou-se a
complexidade envolvida na formulac¢do e implementacdo dessas politicas, identificando os desafios e as

oportunidades para melhorias futuras.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise da implementagdo das politicas publicas de educacdo especial no Brasil revela uma
trajetdria com avangos notaveis, mas também com desafios persistentes.

Um dos aspectos a serem destacados € o diagnostico do crescimento das matriculas e avangos
legislativos em ambito de ensino regular. Segundo Mendes (2024), ha 15 anos a propor¢ao de alunos
com deficiéncia no ensino regular era de apenas 1,2% (640 mil matriculados). Em 2023, esse numero
alcancou 91,3%. Esse dado evidencia que a criagdo de leis e regulamentacdes especificas, acompanhado
do aumento da conscientizagdo sobre a importancia da inclusdo, impulsionou o crescimento das
matriculas e o papel da escola como agente transformador.

No entanto, ha clara discrepancia entre lei e pratica, consequentemente se explicitando desafios
criticos. Apesar do aumento nas matriculas, o desafio de alcangar 100% de inclusdo ¢ consideravel.

Ferreira et al. (2024) enfatizam que, embora tenha havido progresso, ainda persistem desafios.

]
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e Falta de Infraestrutura: Muitas escolas ainda carecem de rampas, elevadores e banheiros
acessiveis, limitando a participag¢ao plena dos estudantes com deficiéncia.

e Formacio Docente Insuficiente: A falta de aperfeigoamento na area e a escassez de materiais e
tecnologias adaptativas comprometem a qualidade do atendimento aos alunos com necessidades
especiais.

e Valorizacao Profissional: A valorizacao dos profissionais da educacao, essencial para a formagao
continuada, nao foi alcancada, comprometendo a qualidade do atendimento.

A transformagao necessaria para incluir todos os estudantes exige repensar o papel das escolas,
investindo na diversificagdo das estratégias pedagogicas e na incorporagdo de principios de
acessibilidade. O caminho para uma educagdo verdadeiramente inclusiva e eficaz ¢ continuo, exigindo

reflexdo sobre as praticas atuais e busca por aperfeicoamento constante.

CONCLUSAO

A andlise das politicas publicas de qualidade no contexto educacional revela que, apesar dos
avancos notaveis na legislacdo e no aumento das matriculas de alunos com deficiéncia no ensino regular,
ainda ha um longo caminho a percorrer para garantir uma educag¢do equitativa e de qualidade para todos.

A educagdo inclusiva visa integrar todos os estudantes em salas de aula regulares e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), mas sua implementacdo eficaz ¢ dificultada pela
formagdo continuada limitada dos professores, pela escassez de materiais e tecnologias adaptativas e
pela acessibilidade arquitetonica precaria em muitas instituicoes.

As principais conclusdes sdo que a inclusdo se mostra ainda um processo em andamento, mas o
ritmo de progresso tem sido insuficiente para atingir os objetivos propostos de forma plena. Do mesmo
modo, € urgente um investimento significativo na formag¢ao continua dos educadores e na adaptagdo das
infraestruturas escolares para atender aos padrdes de acessibilidade. A colaboracdo entre governo,
educadores e comunidades ¢ fundamental para promover um ambiente educacional mais inclusivo e
acessivel.

Espera-se que o novo Plano Nacional de Educacao (PNE 2024-2034) venha a ser adquirido com
intensidade, trazendo o upgrade urgentemente necessario para que a equidade seja tdo transformadora
que o preconceito ndo exista mais, sendo normal ter em nossas escolas criangas com ou sem deficiéncia,

respeitando suas peculiaridades.
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ARTIGO 9

Atividade Fisica para Pessoas com
Surdoceqgueira: Mediacoes Comunicativas
Tateis e Hapticas no Contexto da Educacao
Fisica Adaptada

Physical Activity for People with Deafblindness: Tactile and Haptic Communicative Mediations
in the Context of Adapted Physical Education

SAIMO FERREIRA DE SOUZA'
FABIO JUNIOR PINHEIRO DA SILVA?

RESUMO

A surdocegueira configura uma condicao especifica que demanda sistemas comunicativos proprios, sobretudo
tateis e hapticos, para participagdo efetiva no contexto da Educacdo Fisica Adaptada. Esta revisdo de literatura,
com recorte cronologico de 2010 a 2024 ¢ inclusdo excepcional de Vygotsky apenas como base teorica, analisou
produgdes técnico-pedagodgicas que reconhecem o tato como linguagem e o corpo como mediador da orientagdo
espacial, ritmo e execucdo motora. Os resultados demonstram que a mediacao tatil ndo deve ser compreendida
como adaptagdo isolada, mas como método estruturante de aprendizagem e de vivéncia do movimento. Neste
trabalho na se¢do de Resultados e Discussao, aprestamos trés quadros onde o Quadro 1 — Sintese Interpretativa
apresenta a articulag@o entre linguagem tatil, propriocep¢ao e agdo motora. O Quadro 2 — Protocolos Téateis e
Hapticos de Comunicacdo para a Pratica Corporal retine cdodigos tateis que substituem instrugdes visuais e
auditivas na organizagdo do deslocamento, do ritmo e do ajuste postural. O Quadro 3 — Atividades Fisicas
Adaptadas com Mediagdes Tateis e Hapticas dispde de exemplos aplicaveis a pratica docente, contemplando
condugdo guiada, texturas, sinalizago ritmica e materiais tateis de referéncia. Conclui-se que a comunicagao tatil,
quando adotada de forma estruturada e continua na Educagdo Fisica Adaptada, favorece a participagdo motora, a
compreensao do espaco e a permanéncia ativa da pessoa com surdocegueira nas experiéncias corporais propostas.

Palavras-chave: Surdocegueira; Educagdo Fisica Adaptada; Comunicagao Tétil; Mediagdo Héptica; Participagao
Motora.
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ABSTRACT

The Deafblindness constitutes a specific condition that demands its own communicative systems, especially tactile
and haptic ones, for effective participation in the context of Adapted Physical Education. This literature review,
with a chronological scope from 2010 to 2024 and the exceptional inclusion of Vygotsky only as a theoretical
basis, analyzed technical-pedagogical productions that recognize touch as language and the body as a mediator of
spatial orientation, rhythm, and motor execution. The results demonstrate that tactile mediation should not be
understood as an isolated adaptation, but as a structuring method of learning and experiencing movement.

In this work, in the Results and Discussion section, we present three tables where Table 1 — Interpretative
Synthesis presents the articulation between tactile language, proprioception, and motor action. Table 2 — Tactile
and Haptic Communication Protocols for Body Practice brings together tactile codes that replace visual and
auditory instructions in the organization of displacement, rhythm, and postural adjustment. Table 3 — Adapted
Physical Activities with Tactile and Haptic Mediation — provides examples applicable to teaching practice,
including guided leading, textures, rthythmic signaling, and tactile reference materials. It concludes that tactile
communication, when adopted in a structured and continuous manner in Adapted Physical Education, promotes
motor participation, spatial awareness, and the active engagement of deafblind individuals in the proposed bodily
experiences.

Keywords: Deafblindness; Adapted Physical Education; Tactile Communication; Haptic Mediation; Motor
Participation.

INTRODUCAO

A surdocegueira caracteriza-se pela coexisténcia de perdas visuais e auditivas que demandam
comunicagdo e interacdo por via tatil, repercutindo diretamente na mobilidade, orientagdo espacial e
participagdo corporal. Nao constitui soma de deficiéncias, mas condigdo especifica que exige sistemas
comunicativos proprios e mediacdes que permitam nao apenas o acesso a linguagem, mas a0 movimento
e as praticas corporais (Cader-Nascimento; Costa, 2010).

No campo da Educacao Fisica Adaptada, a mediagdo tatil e haptica assume funcao estruturante para
que a pessoa com surdocegueira compreenda o espaco, reconheca trajetorias, organize deslocamentos e
execute gestos motores com seguranga e autonomia. O Programa de comunicagao alternativa tatil para
criangas com deficiéncia multipla sensorial (PACT) confirma que o tato e a cinestesia constituem
sistemas legitimos de comunica¢do e orientagdo corporal, sendo fundamentais para atividades fisicas
guiadas, exercicios em duplas e praticas de ritmo e equilibrio (Moreira, 2021).

Da Rocha (2021) evidencia que a leitura tatil e cinestésica ndo opera apenas no plano linguistico,
mas também no plano motor, pois o toque fornece informagao de diregdo, ritmo, intensidade e pausa,
elementos essenciais a pratica corporal, ao deslocamento e ao uso do espaco fisico. Em perspectiva
convergente, Maia, Ardoz e Ikonomidis (2017) defendem que a autonomia na surdocegueira envolve,
necessariamente, a construcdo de rotas, conducdo-guia e pistas corporais que transcendam a
comunica¢do e alcancem a ag¢do motora cotidiana, o que inclui praticas esportivas, recreativas e

funcionais.
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Para Brasil (2015) ao assegurar o direito a comunicagao e a participagdo em ambientes coletivos, a
Lei Brasileira de Inclusao (LBI) também abarca o direito a atividade fisica, ao esporte e ao lazer,
reconhecendo a figura do guia-intérprete como recurso indispensavel. Sob a perspectiva historico-
cultural, a nogao de mediagdo desenvolvida por Vygotsky (1997) sustenta que o desenvolvimento ocorre
mediante interagdo, o que, neste caso, ocorre pela via tatil-haptica como instrumento de acesso ao
conhecimento e ao corpo em movimento.

Este trabalho objetiva-se, portanto, analisar a comunicagdo tatil e haptica como mediadora da
pratica corporal na surdocegueira, com enfoque na Educacdo Fisica Adaptada, considerando sua
relevancia para orientagdo espacial, interagdo motora, seguranca postural e participagdo social. Justifica-
se a pertinéncia do estudo diante da escassez de produgdes que articulem atividade fisica, mediagao tatil
e sistematizacao pedagodgica para esse publico, o que reforga a necessidade de praticas fundamentadas e

juridicamente respaldadas.

SISTEMAS COMUNICATIVOS PARA PESSOAS COM SURDOCEGUEIRA

A surdocegueira, entendida como uma deficiéncia Gnica e ndo como a simples sobreposi¢ao das
deficiéncias auditiva e visual, constitui um campo complexo de investigacdo que desafia modelos
tradicionais de linguagem, cognicdo e acessibilidade. Canuto et al. (2023, p. 33) insistem na
singularidade dessa condi¢do ao afirmar que ela demanda epistemologias proprias, uma vez que o0s
modos de significagdo, percepcdo e interacdo emergem predominantemente pela via tatil e pelo
engajamento corporal com o ambiente. Esse entendimento dialoga diretamente com a tradicao brasileira
defendida por Maia (2017), que sempre defendeu que a surdocegueira exige abordagens comunicativas
especificas e contextualmente ancoradas - a experiéncia tatil reconfigura categorias centrais da
linguagem e da subjetividade. A comunica¢do, nesse contexto, ndo pode ser reduzida a “codigos
adaptados”, mas deve ser compreendida como um fendmeno relacional, situado e co-constituido na
interacdo entre sujeitos e mediadores, conforme também advogam instituicdes brasileiras como o Grupo
Brasil e a Ahimsa em seus documentos formativos.

A literatura enfatiza que qualquer andlise dos sistemas comunicativos da surdocegueira deve
iniciar pelo entendimento das fungdes comunicativas, € nao apenas pelos seus meios. Troconis (2009,
apud Canuto et al., 2023, p. 86) argumenta que atos como protestar, solicitar, confirmar e comentar
constituem o nucleo de uma pragmatica tatil que precede a formalizagdo linguistica. Esse principio esta
igualmente presente nas publicagdes da Ahimsa (2010), que ressaltam a necessidade de reconhecer sinais
pré-intencionais € comportamentos corporais como elementos essenciais da comunicacgao inicial. Assim,

a comunicagdo das pessoas com surdocegueira emerge da leitura cuidadosa de expressdes faciais,
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reacgoes auditivas residuais, movimentos corporais e gestos exploratorios. Como observam Canuto et al.
(2023, p. 34), a produgao de sentido nao ¢ um dado evidente, mas um processo interpretativo que exige
do interlocutor permanente sensibilidade analitica e conhecimento do repertorio individual de
comportamentos comunicativos.

Nesse cenario, os sistemas baseados em linguas de sinais assumem papel central. A Lingua de
Sinais Tatil (LST), por exemplo, ndo constitui mera transposi¢cao da Libras para o tato, mas uma
ressignificagdo profunda do espaco, do movimento e da iconicidade. O que Canuto et al. (2023, p. 34—
35) descrevem como “redu¢do do espago sinalizador” deve ser entendido, mais precisamente, como uma
reorganizacao da gramatica espacial a partir das condig¢des perceptivas do tato. Essa compreensao alinha-
se as andlises de Maia (2017), que afirma que a LST transforma ndo apenas o espaco fisico da
sinalizac¢do, mas o proprio modo de conceber relagdes espaciais, classificadores e referenciacdo. A LST
produz, assim, uma linguagem que, embora estruturalmente conectada a Libras, desenvolve solugdes
morfoldgicas e discursivas proprias. A interagdo tatil torna evidente que a linguagem ndo € apenas um
c6digo, mas uma acao coordenada no corpo - a construcao de sentido na surdocegueira ¢ intrinsecamente
incorporada, demandando do guia-intérprete uma leitura sensivel das dinamicas tateis que constituem o
discurso.

Do mesmo modo, a pratica de realizar sinais diretamente no corpo da pessoa com surdocegueira,
descrita pelos autores, pode ser compreendida como uma extensao da teoria da corporeidade da
linguagem. Essa estratégia, amplamente trabalhada em programas formativos da Ahimsa e do Grupo
Brasil, reconhece que o corpo do receptor se torna paisagem linguistica, possibilitando maior precisdao
na percep¢do de movimentos e classificadores. Trata-se de uma préatica que recoloca o corpo no centro
da interacdo linguistica, reafirmando a tese de que as linguas ndo sdo abstracdes, mas praticas
incorporadas e sensoriais.

Quando ha residuo visual, entram em cena os Sinais em Campo Reduzido, técnica que Canuto et
al. (2023, p. 36) situam como uma resposta adaptativa as fronteiras perceptivas da visdo periférica,
superior ou inferior. Essa abordagem ¢ amplamente comentada nos manuais do Grupo Brasil (2015),
que destacam a necessidade de compreender o campo visual individual de cada pessoa como parte
essencial da constru¢do comunicativa. Mais do que um ajuste técnico, trata-se de um processo de
negociac¢do intersubjetiva do espaco. O campo visual reduzido produz novas regras de visibilidade,
demandando que o intérprete reorganize sua sinalizag@o a partir de zonas restritas de percep¢ao. Nesse
sentido, esse sistema evidencia que a comunicagdo ¢ sempre um ato co-construido, dependente da
relacdo entre capacidades sensoriais, condigdes ambientais e escolhas linguisticas.

Os sistemas baseados na lingua oral, como a Fala Ampliada, assumem relevancia sobretudo na

presenca de residuo auditivo. Canuto et al. (2023, p. 37) apontam que esse recurso se articula com
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tecnologias assistivas - como aparelhos auditivos e sistemas FM - permitindo ndo apenas a percepgao da
fala, mas a constru¢do de um ambiente acustico inteligivel. Maia (2017) ja apontava que a audi¢do
residual pode ser um recurso valioso, mas jamais deve ser superestimada, pois a inteligibilidade depende
de ritmo, clareza articulatéria, contexto e atencdo compartilhada. Importa observar que, nesse caso, ha
uma complexa negociagdo entre volume, proximidade, ritmo e inteligibilidade, reiterando que a audig¢ao
residual ndo se converte automaticamente em acesso comunicativo.

O sistema Tadoma, descrito pelos autores, representa uma das formas mais sofisticadas de
percepgao da fala por meio do tato. Mais do que uma técnica, o0 Tadoma constitui um campo de pesquisa
sobre percepcao multissensorial e sobre como o tato pode assumir fungao perceptiva equivalente a visao
e audi¢do na formacgao de significados. O Tadoma evidencia que fonemas, prosodias e ritmos podem ser
compreendidos nao apenas pelo som, mas também pelas vibragdes e deslocamentos do ar. O estudo
desse método contribui para ampliar a compreensdo dos limites da linguagem oral e de seus correlatos
perceptivos, sendo reconhecido como técnica avangada nas formagdes do Grupo Brasil e da Ahimsa.

Os sistemas de escrita tatil - Escrita na Palma da Mao, Dedo como Lapis, Datilologia Tatil,
Alfabeto Tatil - apresentados por Canuto et al. (2023, p. 38—40), podem ser compreendidos como
tecnologias cognitivas de alta precisdo. Maia (2017) foi uma das primeiras autoras no pais a analisar a
escrita tatil como instrumento de constitui¢do da subjetividade, argumentando que esses sistemas nao
apenas ampliam o acesso a linguagem, mas ajudam na formacao de conceitos abstratos, especialmente
em casos de surdocegueira congénita. A complexidade desses sistemas reside no fato de que estabelecem
uma relacao direta entre padrdes tateis e estruturas fonologicas ou ortograficas. Isso implica coordenacao
motora, memoria tatil e dominio de convengdes simbolicas, ilustrando como a comunicagao tatil pode
operar em niveis abstratos altamente elaborados.

No campo dos Sistemas Braille, os autores distinguem entre o Braille convencional, o Braille
Manual e o Finger Braille. Este ultimo, difundido no Japao, representa um avango conceitual ao
converter o sistema Braille em um modo conversacional sincrono (Canuto et al., 2023, p. 41-43). O
Finger Braille evidencia que a linguagem escrita pode tornar-se modalidade primaria de interagao tatil,
rompendo a tradicional separacdo entre escrita e oralidade. Publicagcdes da Ahimsa tém apontado o
potencial desse sistema para expandir praticas de comunicagdo tatil no Brasil. Tal sistema demonstra
que a comunicacdo na surdocegueira frequentemente subverte fronteiras convencionais entre
modalidades linguisticas.

Sistemas internacionais como o Lorm e o Malossi ampliam o repertorio de recursos tateis e
demonstram a diversidade cultural da comunica¢dao na surdocegueira. O Sistema Lorm, conforme
relatam Canuto et al. (2023, p. 44), opera como uma espécie de “mapa tatil” da mao, articulando letras

e movimentos. Ja o Sistema Malossi (Canuto et al., 2023, p. 45-46) evidencia a possibilidade de
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representacao alfabética a partir de pontos discretos distribuidos pela mao, revelando a plasticidade das
convengdes linguisticas tateis. Esses sistemas sdo amplamente discutidos nos cursos de formagao
continuada do Grupo Brasil, que destacam sua relevancia na constru¢do de repertoérios comunicativos
diversificados.

Entre os desenvolvimentos mais contemporaneos, destaca-se o Pro-Tatil (Pro-Tactile), descrito
por Canuto et al. (2023, p. 46—47) como um paradigma comunicativo que vai além da adaptacao,
constituindo uma verdadeira epistemologia tatil. O Pro-Téatil rompe com o modelo tradicional de
“linguas visuais adaptadas ao tato” e propde que a comunicagdo tatil possui gramaticas proprias,
baseadas em feedback continuo, presenca corporal, simultaneidade e exploragao tatil do ambiente. Trata-
se de um marco tedrico que recoloca o tato como modalidade primaria de linguagem, ndo como
substituto da visdo ou audi¢do - perspectiva consonante com o trabalho de lideranga das comunidades
surdocegas analisadas por Maia.

Destaca-se a relevancia de dispositivos e objetos adaptados - campainhas vibratoérias, relogios
tateis, Displays Braille - que fazem parte da infraestrutura comunicativa da surdocegueira (Canuto et al.,
2023, p. 47-51). Esses recursos dialogam com materiais de orientacao publicados pela Ahimsa e pelo
Grupo Brasil, que destacam a importancia de uma ecologia tatil do ambiente para garantir autonomia e
participacao social. Tais artefatos ndo sdo apenas ferramentas de acessibilidade, mas extensodes
cognitivas que mediam a percep¢do, a mobilidade e a interagdo com o ambiente. Assim, configuram
ecossistemas comunicativos que ampliam o alcance da experiéncia tatil.

A atuacdo do guia-intérprete constitui outro eixo teorico fundamental. Em Canuto et al. (2023,
p. 52-85), o GI ¢ apresentado como agente linguistico, cultural e relacional. Sua fun¢do ultrapassa a
transmissdo de contetidos e envolve a mediagdo de ambientes, a leitura de expressdes alheias, a
reconstrugao tatil de dinamicas sociais e a garantia de participag¢do plena da pessoa com surdocegueira.
Essa compreensdao estd profundamente alinhada as obras de Shirlei Maia, que enfatizam a
responsabilidade ética e o papel coautoral do GI na constru¢do da comunicagdo. As técnicas apresentadas
- audiodescrigao tatil, uso de classificadores, alternancia entre maos, processos anaforicos, role-play tatil
e constru¢do de espagos mentais (foken space) - constituem um corpo de saber altamente especializado,
que exige dominio linguistico, sensibilidade perceptiva e rigor ético. Tais praticas sdo parte de uma ética
tatil da presenga, na qual corpo, ambiente e linguagem se tornam inseparaveis.

Outro componente fundamental no repertério comunicativo da surdocegueira sdo os sinais
hapticos, que representam um sistema de informacao tatil complementar as linguas de sinais e as praticas
tateis tradicionais. Os sinais hédpticos, amplamente difundidos internacionalmente e j& incorporados em
formagdes brasileiras promovidas pela Ahimsa e pelo Grupo Brasil, consistem em toques, pressoes,

tracados e movimentos realizados em partes especificas do corpo ou das costas da pessoa com
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surdocegueira, permitindo transmitir simultaneamente informagdes espaciais, emocionais, interacionais
e ambientais. Diferentemente dos sinais da LST, que constituem uma lingua, os sinais hapticos
funcionam como um canal paralelo de metainformagdo, oferecendo pistas sobre reagdes do publico,
expressoes faciais, deslocamentos, organizagdo do espaco, dindmicas de sala e marcadores discursivos,
sem interromper o fluxo narrativo. Canuto et al. (2023) destacam que esse recurso amplia
significativamente o grau de participacdo da pessoa com surdocegueira em eventos coletivos, pois
possibilita acesso a informagdes contextuais que, de outro modo, seriam invisiveis ou inaudiveis. Essa
modalidade pode ser entendida como um processo de “tradugdo sensdrio-corporal ampliada”, no qual o
corpo do interlocutor torna-se superficie de inscricdo de sentidos ambientais. Maia (2017) também
enfatiza que os sinais hdpticos promovem autonomia e agéncia, uma vez que reduzem a dependéncia
exclusiva do toque direto sobre o intérprete ou guia, criando um sistema compartilhado de referéncia
tatil. Assim, os sinais hapticos reforcam a concep¢do de que a comunicacdo na surdocegueira ¢ um
fendmeno multissemiotico e intercorpdreo, em que multiplos canais tateis operam simultaneamente para
construir uma experiéncia perceptiva plena.

Em suma, esse percurso referencial demonstra que os sistemas comunicativos da surdocegueira
formam um campo epistemologicamente sofisticado, que desafia nogdes tradicionais de linguagem,
corpo e cognicdo. Esses sistemas ndo sdo meras adaptagdes, mas expressoes legitimas de modos téteis
de existir e comunicar-se no mundo. Compreendé-los ndo ¢ apenas uma exigéncia académica, mas uma
condi¢do para promover politicas inclusivas, praticas pedagdgicas eficazes e intervengdes interpretativas

eticamente responsaveis

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como revisao de literatura de carater narrativo e analitico, com enfoque
na producdo nacional e internacional relativa a comunicagdo tatil e héptica na surdocegueira e suas
implicagdes para a mediagdo pedagdgica em Educagdo Fisica Adaptada. A revisdo ndo pretende esgotar
0 campo, mas sistematizar contribui¢des consolidadas e atualizadas para subsidiar a atuacdo de
professores, guias-intérpretes e mediadores corporais no contexto das praticas corporais.

A selecao das obras considerou os seguintes critérios: pertinéncia direta ao tema da surdocegueira,
presenca de sistemas comunicativos tateis e hapticos, indicagdes de mediacao educacional e referéncia
explicita a autonomia, mobilidade, orientacdo e acesso a informagao. Foram incluidas publicagdes entre
2010 e 2024, com prioridade para materiais institucionais e técnico-pedagdgicos especificamente

voltados a surdocegueira e comunicagdo tatil, tais como Cader-Nascimento e Costa (2010), Moreira

~N

93



~N

(2021), Da Rocha (2021) e Maia, Ardoz e Ikonomidis (2017), por apresentarem fundamentacao aplicada
a media¢ao comunicativa e sua operacionalizacao em contextos educativos e corporais. Como exce¢ao,
manteve-se a referéncia classica de Vygotsky (1997), ndo pelo enquadramento temporal, mas por sua
relevancia conceitual para o entendimento da media¢do como principio fundante do desenvolvimento
humano e cultural, oferecendo suporte tedrico a interpretacdo da comunicagdo tatil enquanto forma
legitima de interagdo e construgdo de sentido.

Também foram incorporadas legislagdes e diretrizes que regulamentam o direito a comunicacao e
a acessibilidade, destacando-se a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015), em consonancia com o
principio de mediagdo qualificada e participacdo segura em ambientes educacionais e corporais. Os
documentos e artigos foram consultados integralmente conforme disponibilizacdo digital institucional
(SciELO Livros, Instituto Benjamin Constant, Grupo Brasil e bases periddicas indexadas).

A andlise procedeu por agrupamento tematico, contemplando quatro eixos fundamentais: (a)
comunicacdo tatil como linguagem legitima; (b) mediagcdo héaptica aplicada a orientacdo corporal; (c)
atuacdo do guia-intérprete e do professor de Educagado Fisica Adaptada; e (d) principios de autonomia e
participagdo motora. A interpretacao buscou evidenciar recomendagdes praticas e diretas para o trabalho
docente, sem transposicao acritica de procedimentos clinicos ou terapéuticos.

Dessa forma, a revisdo estrutura-se como suporte técnico-pedagdgico, destinada a qualificar
processos de mediagdo tatil e haptica em ambientes corporais, subsidiando praticas profissionais
fundamentadas e alinhadas as normativas de inclusdo e acessibilidade.

Objetiva-se, portanto, analisar a comunicacao tatil e haptica como mediadora da pratica corporal na
surdocegueira, com enfoque na Educagao Fisica Adaptada, considerando sua relevancia para orientacao
espacial, interagdo motora, seguranga postural e participacdo social. Justifica-se a pertinéncia do estudo
diante da escassez de producdes que articulem atividade fisica, mediacdo tatil e sistematizagdao
pedagdgica para esse publico, o que refor¢a a necessidade de praticas fundamentadas e juridicamente

respaldadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Abaixo apresentamos trés quadros que sistematizam, de forma correlacionada, a fungdao da
mediacao tatil e haptica para a participagdo motora de pessoas com surdocegueira no contexto da
Educacdo Fisica Adaptada, partindo do entendimento de que o tato constitui linguagem legitima e
organizadora do movimento, e ndo recurso compensatério visual ou auditivo.

O reconhecimento da comunicagao tatil como eixo central da interagdo e da compreensao corporal

¢ sustentado por Cader-Nascimento e Costa (2010), que definem a surdocegueira como condigdo
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comunicacional singular, demandando reorganizagao das praticas pedagogicas. O PACT, ao estabelecer
padronizacao dos sinais tateis e sua fun¢do interpretativa e direcional, confirma que a mediacao haptica
deve ser continua, previsivel e estruturada, compondo rotina pedagdgica e motora (Moreira, 2021). Da
Rocha (2021) amplia essa compreensdo ao demonstrar que o toque nao se restringe a transmissao de
informacao, mas configura leitura cinestésica, ritmo, intencionalidade e direcao do gesto.

A partir dessa base, o Quadro 1 apresenta os elementos interpretativos essenciais que articulam
corpo, linguagem e a¢do motora; o Quadro 2 consolida codigos tateis que substituem comandos visuais
e verbais, assegurando clareza e seguranca no deslocamento, no ritmo e na execucdo de gestos; € o
Quadro 3 traduz essa estrutura em situagdes reais de pratica corporal, como caminhada guiada, circuito
sensorial, danca com condugdo, resisténcia eléstica e equilibrio assistido. Tais estratégias atendem ao
principio de autonomia progressiva descrito por Maia, Ardoz e Ikonomidis (2017), segundo o qual a
mediagdo tatil deve evoluir de dependéncia total para leitura independente do espaco, sem eliminagao
do suporte, mas com ampliagdo da competéncia motora.

Em consonincia, a Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) assegura o direito a comunicacao
acessivel em atividades esportivas e recreativas, legitimando o papel do guia-intérprete e da mediagdo
tatil como dispositivos necessarios € nao opcionais. Isso confirma que, no ambito das praticas corporais,
a mediagdo tatil constitui método e linguagem, e ndo adaptacdo emergencial, configurando-se como
estratégia central para o ensino de deslocamento, orienta¢do espacial, ritmo, equilibrio e participacao
coletiva.

Dessa forma, os trés quadros ndo apenas sistematizam recomendagdes, mas organizam um modelo
pedagdgico tatil para atuacdo docente, articulando comunicagdo, execu¢do motora e autonomia. A
Educagao Fisica Adaptada, nesse contexto, deixa de operar por demonstracio visual e comando verbal,
assumindo um paradigma cinestésico-haptico, no qual o toque, o peso, a vibragdo e a textura compdem

o vocabulario motor acessivel, estavel e continuo.

Quadro 1. Sintese interpretativa

Elemento da pratica Funcio tatil/haptica Base tedrica
corporal
Orientagdo espacial pistas no antebrago, mao, ombro; condugdo a Cader-Nascimento e Costa
frente (2010)
Ritmo e tempo toque sinalizador de cadéncia, pausa e retomada | Moreira (2021)
Execucao gestual pressdo e localizagdo tatil indicando amplitude | Da Rocha (2021)
e diregdo
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Autonomia no espago

rotas prévias, alinhamento tatil e leitura de

Maia, Araoz e Ikonomidis

superficie (2017)
Participagao social guia-intérprete como mediador de sentido e ndo | BRASIL (2015)
condutor
Mediagao enquanto toque como signo e linguagem de compreensdo | Vygotsky (1997)

formagéo

Fonte: Os autores (2025)

Quadro 2. Protocolos Tateis e Hapticos de Comunica¢ao para a Pratica Corporal

Sinal tatil Tipo de Significado Aplicacio motora
toque pedagogico
Toque curto e tinico no antebrago Pressdo leve Inicio da acao Iniciar deslocamento, marcha,
inicio de série ou movimento
Toque longo e continuo na mao ou | Pressdo Pausa / parar Encerrar rota, interromper
ombro mantida exercicio, parada de seguranga
Dois toques curtos no dorso da Ritmado Continuar Dar prosseguimento ao
mao movimento apés instrugdo
Toque sequencial no ombro (duas | Direcional Mudanca de rota / | Curva em quadra, mudanga de
diregoes) virar estagdo, ajuste no circuito
Toque com vibragdo leve no punho | Pulsado Alteracao de Aumentar ou diminuir cadéncia
ritmo na caminhada ou danca
Pressdo firme e breve no cotovelo | Localizado Ajuste postural Correcdo de alinhamento,
rotagdo, base de equilibrio
Toque bilateral simultdneo nos Simétrico Finalizaciao Fim da atividade, encerramento
ombros completa de sessdo, retorno ao ponto de
partida

Fonte: Os autores (2025)

Quadro 3. Atividades Fisicas Adaptadas com Mediaces Tateis e Hapticas

Atividade

Mediacao tatil’haptica
utilizada

Objetivo motor

Fun¢ao comunicativa

Caminhada guiada
com rota tatil

Conducio antebra¢o-mao
+ toques de direcao

Orientacdo e
deslocamento seguro

Indicar curvas, ritmo e parada

Circuito motor com
texturas

Pisos texturizados e pistas
no ombro

Coordenacao e leitura
do espago

Reconhecer transigdes de
ambiente e superficie

Danga/ritmo com
toque sincronizado

Toque cadenciado no
ombro e cotovelo

Ritmo, lateralidade e
fluéncia

Manter tempo e mudanca de
compasso
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Bola com guizo + Toque direcional + Coordenagdo e Reconhecer peso, direcdo e
toque prévio contato inicial com objeto | antecipagdo momento de devolucdo
Exercicios de Contato estabilizador no Alinhamento e base Ajustar postura sem
equilibrio em dupla quadril postural verbalizag¢ao

Resisténcia elastica Pressdo no antebrago Forga e controle Indicar tensdo, progressao e
guiada indicando forga pausa

Circuito de pausa e Toque curto (inicio) + Autocontrole motor Compreender inicio, pausa e
retomada longo (pausa) finalizacao

Fonte: Os autores (2025)

A andlise das obras evidencia que a mediagao tatil e haptica ndo pode ser tratada como recurso
paralelo ou eventual na Educagdo Fisica para pessoas com surdocegueira, mas como estrutura
metodoldgica permanente. Nas praticas corporais, o corpo assume dupla fungdo: meio de comunicago
e meio de agdo, de modo que a orientacdo espacial, a leitura de ritmo, a compreensdo de regras € o
deslocamento dependem diretamente da mediacdo tatil e da condugdo corporal sistematizada (Cader-
Nascimento; Costa, 2010).

A literatura recente confirma que a atuacdo docente na Educacdo Fisica Adaptada requer transi¢ao
de um modelo demonstrativo-visual para um modelo cinestésico-tatil, em que o movimento é
compreendido pela experiéncia haptica e ndo pela observacao (Moreira, 2021). O PACT, ao estabelecer
parametros da comunicagao tatil em contexto educativo, contribui para reorganizar a pratica motora: o
toque nao apenas indica direcao, mas qualidade de esforco, pausa, inicio e finalizagdo de sequéncia,
elementos essenciais para execu¢ao segura.

Da Rocha (2021) refor¢a que a comunicacdo tatil, quando incorporada a rotina pedagogica de
deslocamento, jogos e exercicios ritmicos, permite que o aluno compreenda a materialidade da quadra,
os limites de espaco e a previsibilidade do gesto. Nao se trata de ampliar o acesso, mas de legitimar o
tato enquanto linguagem do movimento, entendendo que a propriocepgdo, a pressdo € a vibragdo
constituem cdodigos pedagdgicos equivalentes a palavras ou comandos sonoros.

A perspectiva de Maia, Ardoz e Ikonomidis (2017) amplia esse entendimento ao associar autonomia
motora e comunicagao ao uso sistematico de pistas corporais, guia-intérprete e rotas tateis. Em atividades
como marcha orientada, circuito motor, jogos com contato guiado, danca adaptada e exercicios de
equilibrio, o guia-intérprete ndao atua como apoio eventual, mas como mediador de significado. Seu papel
ndo ¢ “conduzir o corpo”, mas traduzir o ambiente pelo tato, tornando acessiveis ritmo, tempo, direcao

e intencdo do gesto.
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A Lei Brasileira de Inclusao (Brasil, 2015) oferece sustentagdo normativa ao afirmar o direito a
comunicacdo e participagdo plena, o que inclui praticas corporais e esportivas. Portanto, na Educagao
Fisica, a comunicagdo tatil ndo ¢ adaptacdo, mas garantia legal de acesso pedagogico.

Sob o referencial historico-cultural, apesar de Vygotsky ndo integrar o corpus temporal analisado,
seu conceito de mediacdo confirma que o desenvolvimento ocorre mediante ferramentas simbolicas
compartilhadas (Vygotsky, 1997). No caso da surdocegueira, tais ferramentas ndo sao visuais ou verbais,
mas tateis e cinestésicas. Assim, o corpo do mediador torna-se instrumento sociocultural, garantindo

aprendizagem, interagdo e pertencimento.

CONCLUSAO

A revisdo demonstrou que a comunicacdo tatil e haptica constitui fundamento indispensavel a
participagdo da pessoa com surdocegueira nas praticas de Educacdo Fisica, assumindo funcdo de
linguagem e mediagdo corporal, e ndo de compensagao sensorial. A organizagdo das atividades corporais
deve considerar o toque, o ritmo, a pressdo e a orientacdo cinestésica como elementos pedagogicos
centrais, garantindo previsibilidade, seguranga e compreensao motora.

A sistematizagdo apresentada nos quadros confirma que a participagdo motora nao depende da
observacao ou da instru¢ao verbal, mas da consisténcia dos sinais tateis e da rotina de conducao. Na
Educagao Fisica Adaptada, o corpo do profissional, as pistas tateis e a mediacdo haptica tornam-se
responsaveis por comunicar direcdo, amplitude, pausa, sequéncia e intensidade de movimento,
assegurando autonomia progressiva nas agoes fisicas.

No que se refere aos materiais utilizados nas praticas corporais, recomenda-se a adogdo de recursos
tateis e hapticos que ampliem a compreensdo espacial e sensorial, tais como pisos texturizados,
demarcagdes em alto-relevo, cordas com variagdes de espessura, bolas com guizo ou vibragdo, materiais
de diferentes temperaturas e pesos, coletes com sinalizagdo tatil e rotas guiadas com marcagdes tateis
sequenciais. Tais materiais devem ser empregados de forma sistematica, com coeréncia metodoldgica e
alinhados aos protocolos de media¢do, constituindo-se como instrumentos de linguagem e ndo apenas
como complemento acessorio das atividades.

Conclui-se, portanto, que a Educacao Fisica Adaptada a surdocegueira deve ser estruturada por um
modelo comunicativo-cinestésico, no qual a mediagado tatil orienta o gesto, organiza o deslocamento e
sustenta a participagdo plena. A padronizagdo dos sinais, a clareza na condugdo e o uso coerente dos
materiais tateis constituem condigdes para que a pessoa com surdocegueira vivencie 0 movimento com
autonomia, seguranga e pertencimento.
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ARTIGO 10

Inclusao E Extensao Universitaria: Interfaces
Formativas E Compromisso Social Da
Educacao Superior

Inclusion and University Extension: Formative Interfaces and Social Commitment of Higher
Education

SAIMO FERREIRA DE SOUZA'
GABRIELA DE OLIVEIRA?

RESUMO

A extensdo universitaria, regulamentada pela Resolugdo CNE/CES n° 7/2018 e reforgada pela Meta 12.7 do Plano
Nacional de Educacdo (Lei n° 13.005/2014), consolidou-se como dimensdo formativa essencial da Educacdo
Superior, articulando-se de maneira indissocidvel ao ensino e a pesquisa. No contexto contemporaneo, a extensao
assume papel estratégico no fortalecimento da inclusao, sustentada pelos principios da Lei Brasileira de Inclusdo
(Lei n® 13.146/2015), que assegura condi¢cdes equanimes de participacdo, acessibilidade e permanéncia no
ambiente académico. O presente estudo analisou documentos legais e referenciais tedricos sobre inclusdo e
extensdo, evidenciando que a universidade, ao compreender a diversidade como eixo estruturante, amplia sua
funcdo social e rompe com praticas assistencialistas, reconhecendo sujeitos historicamente marginalizados como
cocriadores do conhecimento. Os resultados demonstram que, embora a normatizagdo tenha avancado na diregdo
de uma universidade mais democratica, desafios persistem, especialmente no que se refere a formagao docente,
financiamento, acessibilidade comunicacional ¢ acompanhamento sistematico dos projetos extensionistas.
Conclui-se, portanto, que a extensdo inclusiva representa ndo apenas exigéncia legal, mas compromisso ético e
politico da instituicdo formadora, reafirmando sua responsabilidade social e seu papel transformador na
democratizagdo do conhecimento.

Palavras-chave: Extensdo universitaria; Inclusdo; Educagdo Superior; Acessibilidade; Politicas educacionais.

ABSTRACT

University extension, regulated by CNE/CES Resolution No. 7/2018 and reinforced by Goal 12.7 of the National
Education Plan (Law No. 13.005/2014), has consolidated itself as an essential formative dimension of Higher
Education, inextricably linked to teaching and research. In the contemporary context, extension assumes a
strategic role in strengthening inclusion, supported by the principles of the Brazilian Inclusion Law (Law No.
13.146/2015), which ensures equitable conditions for participation, accessibility, and permanence in the academic
environment. This study analyzed legal documents and theoretical frameworks on inclusion and extension,
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showing that the university, by understanding diversity as a structuring axis, expands its social function and breaks
with paternalistic practices, recognizing historically marginalized subjects as co-creators of knowledge. The
results demonstrate that, although standardization has advanced towards a more democratic university, challenges
persist, especially regarding faculty training, funding, communication accessibility, and systematic monitoring of
extension projects. It is concluded, therefore, that inclusive extension represents not only a legal requirement, but
also an ethical and political commitment of the educational institution, reaffirming its social responsibility and its
transformative role in the democratization of knowledge.

Keywords: University extension; Inclusion; Higher education; Accessibility; Educational policies.

INTRODUCAO

A inclusdo, enquanto principio regulador das politicas educacionais e sociais brasileiras
contemporaneas, projeta-se como eixo estruturante da formagao superior, convocando as universidades
ao compromisso ético, acessivel e socialmente referenciado. No contexto da extensdo universitaria, tal
perspectiva amplia-se para além da oferta de acdes comunitarias, configurando-se como um processo de
democratizacdo de saberes, circulacdo de culturas e reconhecimento de sujeitos historicamente
marginalizados, como pessoas com deficiéncia, comunidades periféricas, povos tradicionais, idosos,
juventudes vulnerabilizadas e demais grupos em situagdo de desigualdade. A Lei Brasileira de Inclusdo
(Lei n. 13.146/2015) e a Politica Nacional de Extensdo Universitaria (Forproex, 2012) refor¢gam que a
acessibilidade, a participacdo equanime e o didlogo intercultural devem transcender o plano normativo
e manifestar-se concretamente nos territorios formativos e sociais.

Dessa forma, o presente estudo tem como objetivo analisar em que medida a extensao universitaria
contribui para a efetivagdo de praticas inclusivas no Ensino Superior, considerando sua funcdo
formadora, dialdgica e transformadora entre universidade e sociedade. Busca-se compreender como os
projetos de extensao podem promover pertencimento, equidade e producao partilhada de conhecimento,
evitando a l6gica assistencialista e assumindo postura emancipatoria e colaborativa.

A justificativa fundamenta-se na necessidade de reposicionar a extensao universitaria como espago
de participacdo social e representacdo da diversidade humana, reconhecendo que a inclusdo ndo se
restringe ao ingresso de sujeitos, mas a constru¢do de ambientes nos quais estes permanecam,
expressem-se, produzam conhecimento e sejam reconhecidos em suas identidades. Além disso,
evidencia-se que, mesmo com avancos legais e institucionais, persistem lacunas relacionadas a
acessibilidade pedagogica, tecnoldgica e cultural, exigindo praticas que consolidem politicas de inclusdo
na materialidade da vida académica. Assim, compreender a interface entre extensao e inclusao torna-se
essencial para afirmar a universidade como agente transformador, comprometida com os direitos

humanos, a justica social e a produgdo de saberes pluralizados e socialmente referenciados.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A extensdo universitaria constitui-se como um dos pilares estruturantes da Educag¢do Superior,
articulando-se de forma indissociavel ao ensino e a pesquisa. De acordo com a Politica Nacional de
Extensao Universitaria (FORPROEX, 2012), a extensdo ¢ compreendida como processo educativo,
cultural e cientifico que estabelece interagao transformadora entre universidade e sociedade, produzindo
intercaAmbio de saberes, praticas e conhecimentos. Trata-se, portanto, de uma via de mao dupla, em que
a universidade ndo apenas “leva” conhecimento, mas reconhece e integra os saberes populares,
comunitarios, tradicionais e sociais como legitimos na produg¢ao cientifica.

A centralidade da extensdo ganha materialidade juridica com a Lei n° 13.005/2014, que aprova o
Plano Nacional de Educagdo (PNE) e determina, em sua Meta 12.7, que as institui¢des de Educacao
Superior assegurem a presen¢a de pelo menos 10% da carga horéaria curricular total dedicada a extensao
universitaria, fortalecendo a relacdo formativa entre estudantes e demandas sociais reais. Essa
determinagdo ¢ posteriormente regulamentada pela Resolucdo CNE/CES n° 7, de 18 de dezembro de
2018, que estabelece as Diretrizes para Extensdo na Educacdo Superior Brasileira, definindo que a
extensdo deve:

o articular-se obrigatoriamente com ensino e pesquisa;

e promover impacto social e desenvolvimento local;

e garantir participagdo efetiva dos sujeitos envolvidos;

e superar agoes assistencialistas, priorizando didlogo e co-formagao.

A Resolugao reforca que a extensdo ndo se configura como atividade paralela ou suplementar, mas
sim como eixo estruturante do projeto pedagdgico institucional, devendo compor a formagao discente
com intencionalidade critica, ética e transformadora.

Autores como Freire (1996) e Bezerra; Colares (2024) defendem que a extensdo s6 pode ser
compreendida como pratica emancipatoria quando rompe com a logica de transmissdo unilateral de
conhecimento e adota postura dialdgica, reconhecendo a alteridade como componente pedagogico. Para
Freire, “ndo héa educagdo sem didlogo”, e esta maxima fundamenta a compreensao contemporanea de
extensdao como praxis social e humanizadora, e ndo como intervengao assistencial ou filantropica.

Além disso, a extensdo deve materializar os principios legais de inclusdo social, acessibilidade e
equidade, presentes na Lei Brasileira de Inclusdao (Lei n® 13.146/2015) e na Constituicdo Federal de
1988, reforgcando que a universidade possui fungao social publica e responsabilidade ética diante das

desigualdades estruturais que marcam o pais.
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Desse modo, observa-se que o marco legal e tedrico da extensdo universitaria desloca o papel da
universidade de um lugar de superioridade epistemologica para um espago de producao compartilhada
de conhecimento, democratizacdo das oportunidades formativas e efetivacao da cidadania. A extensao,
assim, torna-se meio de fortalecimento da democracia e da justi¢a social, consolidando-se como politica

académica que sustenta o direito a educagdo superior inclusiva, participativa e socialmente referenciada.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, descritivo-analitica
e de carater documental, fundamentada em referenciais legais e teoricos acerca da extensao universitaria
e sua interface com a inclusdo no Ensino Superior brasileiro. A abordagem qualitativa foi adotada por
possibilitar a interpretacdo critica de documentos normativos, diretrizes educacionais e produgdes
cientificas que tratam do papel social da universidade, permitindo compreender nao apenas conteudos
formais, mas os sentidos atribuidos as politicas extensionistas e inclusivas no contexto académico.

O corpus analitico compreendeu os seguintes documentos centrais: Resolugdo CNE/CES n°
7/2018, responsavel por instituir as Diretrizes para a Extensao na Educacdo Superior; Plano Nacional de
Educacdo (Lei n® 13.005/2014), especialmente no que se refere a Meta 12.7, que regulamenta a carga
horaria minima destinada a extensao nos curriculos; Politica Nacional de Extensao Universitaria
(FORPROEX, 2012); Constitui¢do Federal de 1988, no que concerne ao principio da fun¢do social da
educagdo; e Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015), que estabelece parametros legais de
acessibilidade e participagdo plena no ambiente académico. Complementarmente, foram analisados
autores e producdes cientificas contemporaneas que discutem extensao e inclusdo, como Freire (1996),
Mantoan (2015), Bezerra; Colares (2024) E Coelho (2020), entre outros.

O procedimento metodoldgico consistiu na andlise critica e interpretativa desses materiais,
considerando seu contexto historico, legal e sociopolitico, bem como suas implicagdes para o campo da
formacao superior e da responsabilidade social universitaria. Foi utilizado o procedimento de analise de
conteudo, conforme Bardin (2011), compreendendo as etapas de pré-analise, exploragdo do material e
inferéncia interpretativa. A partir dessa triangulagdo entre legislagdes, producao académica e diretrizes
institucionais, buscou-se identificar convergéncias, avancos, lacunas e permanéncias estruturais
relacionadas a implementagdo da extensdo como politica inclusiva e transformadora.

Nao foram realizados estudos empiricos com participantes, visto que o foco recaiu sobre a
interpretagdo documental e normativa. Ainda assim, a pesquisa sustenta-se em material validado

institucional e cientificamente, o que confere rigor metodoldgico e pertinéncia académica ao estudo.
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O quadro 1 apresenta a sintese dos principais achados referentes a analise da extensao universitaria

e sua interface com a inclusdo, evidenciando os marcos legais, os limites operacionais e as implicagdes

sociais das politicas extensionistas.

Quadro 1 — Sintese Analitica dos Resultados e Discussoes sobre Extensao e Inclusao

Aspecto analisado
Marco legal da extensdo

(CNE/2018 e PNE/2014)

Inclusdo e acessibilidade

(Lei 13.146/2015)

Natureza da extensao

Impacto social

Desafios existentes

Funcao social da

universidade

Producdo compartilhada

de saberes

Principais achados (Resultados)
Extensdo torna-se obrigatoria na matriz
curricular e vinculada ao ensino e
pesquisa.

Participagdo ¢ direito, ndo concessio;

exige adaptacgdes reais.

Supera o carater assistencialista e passa a

ser  dialégica e  transformadora
(FORPROEX, 2012).
Amplia a presenca da universidade em
territorios sociais e reconhece saberes
populares/tradicionais.
Falta  de

acessibilidade  plena,

financiamento, forma¢do docente e
acompanhamento continuo dos projetos.
Democratizagdo do conhecimento e

aproximacgao com populagdes diversas.

Comunidade deixa de ser receptora e

passa a produtora de conhecimento.

Fonte: Os autores (2025)

Interpretacao critica (Discussao)
A obrigatoriedade ndo basta: requer
mudanga de cultura institucional e
formagdo docente permanente.
Inclusdo vai além do acesso: exige
permanéncia, equidade e acessibilidade
atitudinal, comunicacional e pedagogica.
Freire (1996) reforca a co-formagdo: nao
“levar saberes”, mas construir com a
comunidade.
Reconhecer saberes ndo académicos
rompe hierarquias  epistémicas e
reinventam o conceito de universidade
publica.
Sem monitoramento sistematico, a
extensdo vira atividade isolada, esvaziada
de poténcia social e transformadora.
Extensdo inclusiva legitima a
universidade como agente ético, publico
e democratico.
Muda a légica vertical: universidade nao
¢ mais unica detentora do saber, mas

média saberes plurais.

A analise documental demonstrou que a extensdo universitaria, regulamentada pela Resolugdo

CNE/CES n° 7/2018 e fortalecida pela Meta 12.7 do Plano Nacional de Educacao (Lei n® 13.005/2014),

desloca-se definitivamente de uma fungdo complementar para um eixo formativo essencial na Educagao
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Superior. Nesse cendrio, a extensao assume carater continuo e estruturante, consolidando-se como
pratica de interacdo transformadora entre universidade e sociedade, em que saberes cientificos e
comunitarios se articulam de forma dialégica, reciproca e emancipadora.

Os resultados apontaram que a concep¢do ampliada de extensdo rompe com modelos
assistencialistas, priorizando o didlogo e a co-formagdo. Conforme Freire (1996), nao ha educagao
possivel quando o conhecimento ¢ produzido de forma verticalizada e unilateral; ao contrario, o didlogo
e a partilha de experiéncias constituem-se como elementos centrais para o desenvolvimento humano e
social. Essa perspectiva ¢ reforcada pela Politica Nacional de Extensdo Universitaria (FORPROEX,
2012), que entende a extensao como via de transformac¢ao mutua e ndo como prestagdo de servigos
pontuais a comunidade.

A interface entre extensdo e inclusdo torna-se ainda mais evidente diante das normativas de
acessibilidade previstas na Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), que estabelece a
obrigatoriedade de condi¢des equanimes de participagdo para pessoas com deficiéncia no ambiente
académico. Observa-se, portanto, que a extensdo, quando integrada a esse marco legal, deve garantir
acessibilidade ndo apenas fisica, mas também comunicacional, pedagdgica e atitudinal, valorizando a
diversidade humana como fundamento de sua agdo educativa.

Apesar dos avangos normativos, os resultados revelaram a permanéncia de desafios que dificultam
a efetivagdo plena da extensdo inclusiva. Persistem lacunas relacionadas a formacdo pedagogica de
docentes e estudantes, ao financiamento continuo de projetos, a adaptagdo curricular as demandas sociais
reais € ao monitoramento sistematico dos impactos sociais das acdes extensionistas. Tais entraves
demonstram que, embora o discurso institucional seja orientado pela inclusdo, sua materializagdo requer
rupturas profundas com modelos tradicionais e tecnicistas de formagao.

Nesse sentido, Bezerra; Colares (2024) esclarece que a extensdo deixa de cumprir sua finalidade
quando reduzida a atividade pontual ou burocratica, reforcando que seu principio ndo € a execugdo de
tarefas, mas a transformagdo social e académica. Do mesmo modo, Coelho (2020) defendem que a
extensdo deve ser incorporada ao projeto institucional como identidade e ndo como adendo curricular.
Ao articular-se com a inclusdo, ela fortalece a pluralidade epistémica e reconhece os sujeitos
historicamente marginalizados como cocriadores do conhecimento, € ndo meros receptores de agdes
académicas.

Convergindo com esses pressupostos, autores como Mantoan (2015) e Sassaki (2006) afirmam que
a inclusdo exige reorganizacgao estrutural, pedagdgica e cultural, superando abordagens compensatdrias.
Assim, a extensao inclusiva ndo apenas amplia a presenca social da universidade, mas redefine suas
bases formativas ao assumir o compromisso ético com a equidade, a justica social e a democratizagio

real das oportunidades educativas.
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Dessa forma, os resultados analisados permitem compreender que a extensdo universitaria,
articulada a inclusdo, consolida-se como mecanismo de fortalecimento da fung¢dao publica da
universidade, contribuindo para a formacao critica, participativa ¢ humanizada de seus sujeitos, bem
como para a superacdo de desigualdades que ainda permeiam o acesso ¢ a permanéncia no Ensino

Superior.

CONCLUSAO

A andlise realizada permitiu compreender que a extensdo universitaria, sustentada pelos marcos
legais que a regulamentam e pelos principios de inclusdo e acessibilidade, configura-se como dimensao
essencial da formacdo superior, superando a logica assistencialista e assumindo carater formativo,
participativo e socialmente emancipador. Constatou-se que a Resolu¢do CNE/CES n° 7/2018 ¢ a Meta
12.7 do Plano Nacional de Educagao (Lei n® 13.005/2014) consolidam a extensao como eixo obrigatdrio
e articulador entre ensino, pesquisa ¢ sociedade, fortalecendo seu papel na democratizagdo do
conhecimento e no reconhecimento dos sujeitos historicamente marginalizados.

Ao ser integrada aos principios da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), a extensdo
amplia sua fung¢do social, pois deixa de ser vista como ac¢ao pontual e passa a constituir-se como pratica
continua de acessibilidade, participagdo e equidade. A discussdo demonstrou que, embora haja avangos
significativos, ainda persistem desafios relacionados a formacgao docente, ao financiamento institucional,
a avaliacdo sistematica de impactos e a efetivagdo de praticas acessiveis e interculturais.

Conclui-se, portanto, que a extensdo universitaria, quando articulada a perspectiva inclusiva, nao
apenas cumpre exigéncias legais, mas promove transformacdo social, fortalece o compromisso publico
da universidade e consolida-se como espago de produgdo compartilhada de saberes, didlogo entre
epistemologias e construcdo de cidadania. Assim, reafirma-se a necessidade de ampliar politicas,
mecanismos € acdes que garantam a materialidade plena da inclusdo nos territorios académicos e
comunitarios, de modo que a universidade continue a exercer seu papel ético, plural e socialmente

referenciado.
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