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APRESENTACAO

A Revista Maiéutica: Estudos Linguisticos, Literarios e Formacdo Docente chega a sua décima segunda
edicao reafirmando a vocacdo que lhe da nome: maiéutica, a antiga arte socratica de despertar ideias
por meio do didlogo, iluminando reflexdes que ja existiam em poténcia. Assim como uma chama que se
acende ao ser provocada, a revista busca criar condigbes para que o pensamento critico brilhe,
tomando forma em pesquisas, analises e experiéncias que se abrem ao debate académico. Cada edicao
é, portanto, uma celebragao do gesto de questionar e do prazer de compreender — forcas que movem
a producao de conhecimento.

Nesta edicao, multiplas vozes compdem um mosaico de reflexdes que atravessam politicas linguisticas,
metodologias inovadoras, experiéncias formativas e tensGes contemporaneas do ensino de linguas.
Este nimero relne investigacdes que dialogam entre si, ainda que partam de perspectivas distintas,
revelando a poténcia das linguagens como espaco de disputa, criacdo e pertencimento.

Abrimos com uma discussdo que analisa criticamente a centralidade atribuida ao inglés na Base
Nacional Comum Curricular, evidenciando as contradicbes entre o ideal proclamado e a realidade
material das politicas educacionais, a0 mesmo tempo em que examina a retdrica que sustenta a
construcdo de uma suposta cidadania global monolingue. Em seguida, avancamos para uma
investigacdo que observa como experiéncias interculturais vividas em um evento formativo impactam
profundamente as percepcbes de estudantes de Letras Espanhol, ampliando seus horizontes e
transformando modos de compreender o outro e a si mesmos no processo de formagao docente.

O volume continua com uma reflexdo sobre a relacao entre professores e alunos a luz da Metodologia
Codex, destacando como essa proposta, ao valorizar o protagonismo discente, fortalece vinculos,
promove pertencimento e redesenha dinamicas de ensino-aprendizagem. Na esteira dessa discussao,
outro estudo examina as divergéncias tecnoldgicas que marcam os contextos do ensino publico e
privado, revelando assimetrias estruturais que tensionam o ideal de equidade educacional e apontam
para desafios persistentes na democratizagao do acesso as tecnologias.

A edicdo incorpora ainda uma analise sensivel e atual sobre os limites e possibilidades da autoria na
contemporaneidade, explorando como a inteligéncia artificial generativa vem transformando praticas de
criacao e curadoria visual, desafiando concepgdes tradicionais de originalidade e colaboracdo humana.
No campo da didatica de linguas, uma pesquisa apresenta abordagens inovadoras para o ensino de
alemdo como lingua estrangeira, enfatizando aprendizagens centradas no estudante e a integragdo
ativa de competéncias de maneira dinamica e engajada.

A formacgdo docente também ganha espaco em uma experiéncia-piloto que explora o potencial da
literatura infantojuvenil como ferramenta formativa, revelando caminhos possiveis para aproximar
sensibilidade literaria e pratica pedagdgica. Por fim, o volume se encerra com um conjunto de reflexdes
sobre o0 uso das tecnologias educacionais por nativos digitais, analisando seus habitos, percepcoes e
desafios diante de um cenario em constante transformagao.

Assim, esta décima segunda edicao da Revista Maiéutica se abre como um convite para que cada
leitura acenda novas perguntas, desperte ideias adormecidas e renove o encontro com o prazer de
aprender. Onde o dialogo floresce, o pensamento encontra sempre um modo de nascer.

Desejamos a todos uma boa leitura!

Fabio Junior Pinheiro da Silva
Coordenador de Curos de Letras — Portugués, Espanhol e Inglés
Coordenador da Revista
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A Hegemonia do Inglés na BNCC: entre o
Ideal, a Materialidade das Contradicoes e a
Retodrica de uma Cidadania Global
Monolingue

The Hegemony of English in the BNCC: Between the Ideal, the Materiality
of Contradictions, and the Rhetoric of a Monolingual Global Citizenship

La Hegemonia del Inglés en la BNCC: Entre el Ideal, la Materialidad de las
Contradicciones y la Retorica de una Ciudadania Global Monolingiie

FABIO JUNIOR PINHEIRO DA SILVA'
CASSIA GECIAUSKAS SOFIATO?

RESUMO

Este artigo analisa a hegemonia do inglés na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tensionando o
ideal de sua proposta, a materialidade das escolas brasileiras e a retérica de uma cidadania global
monolingue. O problema de pesquisa questiona em que medida a BNCC, ao eleger o inglés como lingua
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obrigatoria, reproduz contradi¢des historicas do ensino de linguas no Brasil. Para enfrentar esta questao,
o objetivo geral tragado foi desvelar as tensdes inerentes a proposta da BNCC em comparagdo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), especificamente caracterizando sua evolugdo paradigmatica,
identificando dissonancias com a realidade escolar e analisando as implicagdes politicas do
monolinguismo. A justificativa assenta-se na relevancia de uma abordagem critica que articula teoria e
pratica. Quanto a fundamentagdo tedrico-metodologica, a pesquisa, de natureza qualitativa e critica,
valeu-se da analise documental, contrastando a BNCC e os PCNs a luz de autores como Rajagopalan
(2004) e Moita Lopes (2008). Os resultados e discussdes evidenciam que, apesar dos avangos
conceituais da BNCC, sua implementagdo esbarra na precaria formagao docente, na infraestrutura
inadequada e na marginalizagao do espanhol, aprofundando desigualdades. Por fim, a conclusao aponta
que a BNCC, sob um discurso estritamente neoliberal, nega na pratica o pluralismo linguistico,
reproduzindo hierarquias e promovendo uma cidadania excludente, o que demanda politicas linguisticas
mais coerentes com a realidade educacional.

Palavras-chave: BNCC. Ensino. Hegemonia. Cidadania Global. Lingua Inglesa.

ABSTRACT

This article examines the hegemony of English in the Brazilian Common Core Curriculum (BNCC),
problematizing the ideal envisioned in its proposal, the material conditions of Brazilian schools, and the
rhetoric of a monolingual global citizenship. The research problem investigates the extent to which the
BNCC, by designating English as the mandatory foreign language, reproduces historical contradictions
in language education in Brazil. To address this issue, the general objective was to unveil the tensions
inherent in the BNCC’s proposal in comparison with the National Curriculum Parameters (PCNs),
specifically by characterizing its paradigmatic evolution, identifying dissonances with school reality,
and analyzing the political implications of monolingualism. The study is justified by the relevance of a
critical approach that articulates theory and practice. Regarding the theoretical-methodological
framework, this qualitative and critical research employed documentary analysis, contrasting the BNCC
and the PCNs in light of authors such as Rajagopalan (2004) and Moita Lopes (2008). The findings and
discussion reveal that, despite the conceptual advances of the BNCC, its implementation is hindered by
insufficient teacher education, inadequate infrastructure, and the marginalization of Spanish, thereby
deepening educational inequalities. Finally, the conclusion indicates that the BNCC, under a strictly
neoliberal discourse, effectively denies linguistic pluralism, reproducing hierarchies and fostering an
exclusionary model of citizenship—thus requiring language policies that are more coherent with the
educational reality.

Keywords: BNCC; Education; Hegemony; Global Citizenship; English Language.

RESUMEN

Este articulo analiza la hegemonia del inglés en la Base Nacional Comun Curricular (BNCC),
tensionando el ideal formulado en su propuesta, la materialidad de las escuelas brasilefias y la retorica
de una ciudadania global monolingiie. El problema de investigacion cuestiona en qué medida la BNCC,
al establecer el inglés como lengua obligatoria, reproduce contradicciones historicas de la ensefianza de
lenguas en Brasil. Para abordar esta cuestion, el objetivo general fue desvelar las tensiones inherentes a
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la propuesta de la BNCC en comparacion con los Parametros Curriculares Nacionales (PCNs),
especificamente caracterizando su evolucion paradigmatica, identificando disonancias con la realidad
escolar y analizando las implicaciones politicas del monolingiiismo. La justificacién se basa en la
relevancia de un enfoque critico que articule teoria y practica. En cuanto al marco teoérico-metodoldgico,
la investigacion, de naturaleza cualitativa y critica, se vali6 del andlisis documental, contrastando la
BNCC y los PCN a la luz de autores como Rajagopalan (2004) y Moita Lopes (2008). Los resultados y
la discusion evidencian que, pese a los avances conceptuales de la BNCC, su implementacion tropieza
con la precaria formacion docente, la infraestructura insuficiente y la marginacion del espafiol,
profundizando las desigualdades. Por ultimo, la conclusion sefiala que la BNCC, bajo un discurso
estrictamente neoliberal, niega en la practica el pluralismo lingiiistico, reproduce jerarquias y promueve
una ciudadania excluyente, lo que exige politicas lingiiisticas mas coherentes con la realidad educativa.

Palabras clave: BNCC; Ensenanza; Hegemonia; Ciudadania Global; Lengua Inglesa.

INTRODUCAO

A institucionaliza¢do do ensino de Lingua Inglesa como componente curricular obrigatério na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representa um marco nas politicas educacionais brasileiras.
O documento estabelece que "[...] a Lingua Inglesa, nessa etapa, deve possibilitar aos estudantes
mobilizarem diversos saberes para resolver demandas da vida contemporanea" (Brasil, 2018, p. 244).
Esta orientacao reflete uma mudanca paradigmatica significativa no ensino de linguas no Brasil, o qual
parece sempre ter estado sob intensas arenas de conflito entre aquilo que poder-se-ia considerar ideal e

a materialidade social e dialética brasileira.

Contudo, como adverte Gimenez (2011, p. 84), "[...] a simples inclusdo de uma lingua no
curriculo ndo garante sua aprendizagem". Dados do INEP (2022) e UNESCO (2021) revelam graves
deficiéncias na formacdo docente e infraestrutura escolar, indicando desconexdo entre a proposta
curricular e a realidade das escolas e esses dados corroboram com o defendido por Gimenez (2011).
Nessa esteira de compreensdes, muitas perguntas podem ser feitas de modo a ampliar-se as devidas
reflexdes, tanto no que se refere aos aspectos ideais, presentes na BNCC e nos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN - quanto para tentar mitigar os efeitos da materialidade educacional das linguas no
curriculo educacional. Como a BNCC justifica a elei¢ao exclusiva do ingl€s? Que efeitos essa escolha
produz sobre o pluralismo linguistico? Em que medida sua abordagem intercultural critica € coerente
com a auséncia de outras linguas, como o espanhol? Como tal politica opera dentro de racionalidades

neoliberais que atravessam a educagdo contemporanea?
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Como problema de pesquisa, neste presente artigo se perguntou: em que medida a proposta
entendida como neoliberal para o ensino de Lingua Inglesa na BNCC, embora fundamentada em avangos
teoricos significativos, reproduz contradigdes historicas do ensino de linguas no Brasil ao eleger o inglés
como lingua obrigatdria, desconsiderando a formacdo docente precaria, as condi¢cdes materiais das

escolas e a marginaliza¢ao do espanhol no curriculo?

Buscando respostas, o presente artigo tem como objetivo geral desvelar as contradi¢des e tensoes
inerentes a proposta para o ensino de Linguagem na BNCC frente aos PCN, investigando as tensodes
entre avango tedrico, condi¢des materiais € hegemonia politica presentes no ensino de linguas da base
nacional. Como objetivos especificos, buscou-se: caracterizar a evolugdo paradigmatica entre os PCN e
a BNCC para o ensino de linguas, identificando os pressupostos teoricos que fundamentam a eleigdo do
inglés como lingua obrigatéria e a consequente marginalizacdo de outras linguas, como o espanhol;
identificar as dissonancias entre as orientagdes da BNCC para o ensino de Lingua Inglesa e as condi¢des
materiais e de formagdo docente necessarias para sua efetiva implementagdo nas escolas brasileiras; e
analisar as implica¢des politicas e pedagdgicas da opcdo curricular monolingue (inglés) da BNCC,
considerando seu potencial para reproduzir desigualdades educacionais e empobrecer a formacao

cultural e intercultural dos estudantes.

A justificativa para a relevancia deste estudo com base em sua pergunta problema assenta-se na
articulagdo de trés dimensdes: abordagem critica integral, viabilidade investigativa e potencial
transformador. Esta triangulacdo entre teoria, evidéncias e consequéncias praticas confere ao estudo
capacidade de gerar insights relevantes para o debate académico e formulagao de politicas publicas mais

consistentes e conscientes

INGLES E ESPANHOL: POR UMA MATERIALIDADE DAS
CONTRADICOES

Os PCNs (Brasil, 1998) estabeleciam diretrizes curriculares como 'referencial de qualidade’,
enquanto a BNCC (Brasil, 2018) constitui-se como documento normativo que define 'o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais'. Esta transicdo do referencial a obrigatoriedade legal
marca mudanga significativa no estatuto dos documentos. Especificamente para o ensino de linguas, os
PCN propunham que "[...] o conhecimento de uma lingua estrangeira moderna pode ser instrumento de
acesso a informagdes e a outras culturas" (Brasil, 1998, p. 19), mantendo uma perspectiva plural em

relagdo as linguas estrangeiras.



Jaa BNCC, aprovada em 2018, constitui-se como "[...] documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver"
(Brasil, 2018, p. 7). Isto ¢, diferentemente dos PCN, a BNCC possui forga legal, estabelecendo que "[...]
as aprendizagens essenciais definidas na Base Nacional Comum Curricular devem ser traduzidas em
situagdes e oportunidades de aprendizagem" (Brasil, 2018, p. 8). Especificamente para a area de
Linguagens, a BNCC define que "[...] a area de Linguagens e suas Tecnologias tém como foco a
ampliacdo das capacidades de comunicagdo e expressdo, envolvendo praticas de linguagem que se
realizam em diferentes contextos" (Brasil, 2018, p. 87).

E claramente explicito que a fundamentagio tedrica da BNCC para o ensino de Linguagens alinha-
se com as discussdes contemporaneas sobre o inglés como lingua franca. Rajagopalan (2004, p. 113)
argumenta que "[...] o inglés é hoje uma lingua internacional, uma ferramenta de comunicacao global
que ndo pertence mais exclusivamente aos seus falantes nativos". Em contraponto a essa visdo,
Pennycook (2017) critica a escolha do inglés como lingua hegemonica, entendendo que sua
predominancia ndo € natural, mas um fendmeno arraigado em historicos de imperialismo e colonialismo.
Sob uma perspectiva pos-colonial, ele argumenta que a globalizacdo do inglés estd intrinsecamente
ligada a relacdes desiguais de poder, servindo como um vetor para a disseminacdo de valores culturais
ocidentais e atuando como um agente de homogeneizagdo cultural. Esta critica ressoa na andlise de
Moita Lopes (2013, p. 234), para quem "[...] o ensino de inglés no Brasil tem servido mais para excluir
do que para incluir, criando uma barreira quase intransponivel para a maioria dos aprendizes".

Como tentativas de modificagio das materialidades conflitivas, a BNCC incorpora
substantivamente a teoria dos letramentos. De acordo com Street (2014, p. 25), "[...] a abordagem
baseada em letramentos reconhece que as praticas de leitura e escrita sdo sempre situadas socialmente e
impregnadas de relagdes de poder". Portanto, essa concep¢ao fundamenta a proposta da BNCC quando
esta orienta que "[...] o componente Lingua Inglesa deve centrar-se no trabalho com os usos da
linguagem, por meio de géneros textuais orais e escritos que circulam socialmente" (Brasil, 2018, p.
245).

No contexto brasileiro, Rojo (2009, p. 98) defende que "[...] o letramento critico implica nao
apenas a capacidade de usar a lingua, mas de questionar os usos que sao feitos dela nas praticas sociais".
Essa perspectiva critica aparece na BNCC quando o documento propde que os estudantes “’[...] possam
se posicionar criticamente diante de textos circulantes em diferentes midias e suportes” (Brasil, 2018, p.
245). Tanto nos PCN quanto na BNCC h4, portanto, enunciados que apontam para possibilidades de
transformagdao pedagdgica no ensino de linguas, inclusive no plano metodolégico. Contudo, a
materialidade do cotidiano escolar permanece marcada por praticas tradicionais e pouco alinhadas a tais

orientagdes, 0 que mantém ativo um discurso que legitima a hegemonia de uma Unica lingua adicional.
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Essa hegemonia, entretanto, contrasta com as praticas sociais € com a propria inser¢ao geopolitica do
Brasil, cercado majoritariamente por paises hispanicos. Nesse cenario, o espanhol continua sendo tratado
como disciplina opcional, frequentemente preterida diante da centralidade conferida ao inglés como
lingua franca.

A trajetoria do ensino de espanhol no Brasil tem sido marcada por significativas contradi¢des
politicas e curriculares. A Lei n® 11.161/2005, que dispunha sobre a obrigatoriedade da oferta da lingua
espanhola no ensino médio, representou um avango ao estabelecer que "a oferta de lingua espanhola
pelas redes de ensino ¢ obrigatéria" (Brasil, 2005, art. 1°). No entanto, a revogacao tcita desta lei pela
BNCC configura um retrocesso historico no processo de integracao linguistica do Mercosul.

Com a implementacdo da BNCC, o espanhol assume uma posi¢@o secundaria, sendo caracterizado
como "[...] parte do curriculo a ser definido pelos sistemas de ensino e escolas, conforme suas
possibilidades" (Brasil, 2018, p. 600). Esta condi¢ao de optatividade, que se intensifica a partir de 2024,
denuncia a subordinacdo das politicas linguisticas as logicas mercadologicas que privilegiam o inglés
em detrimento de outras linguas estrategicamente importantes para o pais.

A precéria situagdo do espanhol no curriculo brasileiro evidencia e desvela uma contradig¢do
fundamental. Enquanto a BNCC propde "[...] a reflexdo sobre como as linguas e suas manifesta¢des
culturais podem ser instrumentos de valorizacdo da diversidade" (BRASIL, 2018, p. 248), a
marginaliza¢do do espanhol nega na pratica o principio da interculturalidade que a Base diz defender,
ignorando a importancia geopolitica e cultural do espanhol na América Latina.

A Resolu¢do CNE/CP n° 2/2024, que regulamenta a implementacdo do Novo Ensino Médio,
estabelece que "[...] o espanhol figurara como disciplina optativa, dependendo da disponibilidade de
recursos € da demanda local" (BRASIL, 2024, art. 12). Esta condicdo de precariedade institucional
reproduz a histdrica assimetria no tratamento das linguas adicionais no Brasil, onde o inglés se consolida
como obrigatorio e o espanhol permanece a mercé das contingéncias or¢amentarias.

A critica a posigao periférica do espanhol no curriculo brasileiro encontra eco em Gimenes (2011,
p. 113), para quem "[..] a opcdo pelo monolinguismo curricular na BNCC representa um
empobrecimento da formacao cultural dos estudantes e um desprezo pela pluralidade linguistica que
caracteriza nosso continente". Esta perspectiva questiona a coeréncia de um documento que propde a
interculturalidade como principio, mas que, na pratica, restringe o contato dos estudantes com a

diversidade linguistica.
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METODOLOGIA

De modo a finalmente desvelar as contradi¢des e tensdes inerentes a proposta para o ensino de
Lingua Inglesa na BNCC frente aos PCN, metodologicamente este estudo insere-se no paradigma critico
da pesquisa qualitativa. De acordo com Kincheloe € McLaren (1994), a pesquisa critica ¢ definida por
um conjunto de crengas centrais; ¢ “[...] um modo de investigagdo que procura transformar as relagdes
de poder opressivas e as desigualdades sociais" (Kincheloe; McLaren, 1994 apud Denzin; Lincoln, 2018,
p. 672). Essa perspectiva ¢ adotada aqui por entender, com Freire (1996), que "[...] a reflexdo critica
sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando

blablabla e a pratica, ativismo" (p. 22). Este principio ¢ fundamental para analisar o hiato entre a teoria

curricular da BNCC e a pratica nas escolas.

A analise documental, enquanto procedimento, ¢ conduzida sob esta lente critica. Na perspectiva
socio-historica de Cellard (2008), a analise documental deve ir além da superficie do texto, pois nao sao
“[...] um suporte neutro que aguarda ser decifrado. [...] € [...] uma construg¢do que representa certa visao
da realidade e que deve ser compreendida em seu contexto de produgdo" (Cellard, 2008, p. 298). Este
entendimento ¢ crucial para "desvelar" as intengdes politicas por trds da escolha do inglés como lingua

obrigatoria.

Finalmente, a opcao por essa abordagem critico-reflexiva da pesquisa qualitativa justifica-se por
seu potencial transformador. Esta perspectiva alinha-se ao pensamento dos autores considerados neste
estudo, para quem a pesquisa deve ter, sobretudo, um carater emancipatorio, questionando estruturas

estabelecidas e burocracias para fomentar uma cidadania mais participativa.

A anélise documental, fundamentada na metodologia analitica de Anélise de Conteudo, de Bardin
(2011), seguiu um processo sistematico em trés etapas: inicialmente, na pré-analise, organizou-se
o corpus composto pela BNCC e pelos PCN, realizando uma leitura flutuante para familiarizagdo com
os textos; em seguida, na exploracdo do material, procedeu-se a codificagdo e identificagdo de unidades
de registro, o que permitiu a emergéncia de quatro categorias tematicas que sintetizam as principais
tensdes nos documentos; por fim, no tratamento dos resultados e interpretagdo, os dados categorizados
foram criticamente analisados a luz do referencial tedrico e confrontados com evidéncias empiricas,
permitindo inferéncias sobre as contradigdes e intengdes politicas subjacentes as prescrigdes

curriculares.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise documental realizada, a luz da metodologia de Bardin (2011), permitiu identificar quatro
categorias emergentes que sintetizam as principais tensoes e contradigdes na proposta de ensino de
linguas da BNCC em comparagao com os PCN. Estas categorias, elencadas a seguir, ndo apenas
organizam os achados da pesquisa, mas revelam a complexa teia de contradi¢cdes que permeia a politica

linguistica curricular brasileira:

1) Evolucio Paradigmatica e Avancos Tedricos - Esta categoria examinara a transi¢ao conceitual entre
os documentos, destacando como a BNCC incorpora teorias contemporaneas de letramento e
interculturalidade, representando um avanco tedrico inegavel em relagdo a perspectiva mais instrumental

dos PCN.

2) Hegemonia do Inglés e Monolinguismo Curricular - Aqui serdo analisados os fundamentos
ideologicos que sustentam a elei¢do do inglés como lingua obrigatdria, explorando as contradi¢des entre
o discurso da cidadania global ¢ a realidade de um projeto monolingue que reforga hierarquias

linguisticas historicas.

3) Marginalizacdo do Espanhol e Tensdes Geopoliticas - Esta categoria abordara as implicagdes
politicas do apagamento curricular do espanhol, considerando especialmente o paradoxo entre uma
retdrica intercultural e a negligéncia com uma lingua estrategicamente vital para a integragdo regional e

0 contexto latino-americano.

4) Descompasso entre Prescri¢ido e Realidade Material - Por fim, esta categoria explorara a fratura
fundamental entre as orientacdes da BNCC e as condigdes concretas das escolas brasileiras, analisando
como a precariedade material - desde a formacao docente até a infraestrutura inadequada - inviabiliza a

implementac¢do efetiva da proposta curricular.

Cada uma destas quatro categorias tera desenvolvida suas sinteses analiticas a seguir, buscando
ndo apenas descrever, mas desvelar as relagdes de poder e as contradicdes que perpassam a politica
linguistica brasileira, articulando as vozes dos documentos oficiais com a critica tedrica especializada e

os dados empiricos sobre a realidade educacional.
1 - Categoria Evoluciao Paradigmatica e Avancgos Tedricos

Identifica-se uma significativa transi¢do conceitual entre os documentos. Enquanto os PCNs

entendiam o ensino de linguas como "instrumento de acesso a informacdes e outras culturas" (Brasil,
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1998, p. 19), a BNCC avanga ao orientar que o ensino deve focalizar "os usos sociais da linguagem

mediante géneros textuais que circulam na sociedade" (Brasil, 2018, p. 245).

Essa mudanga, conforme analise de Monte Mor (2013), representa a transicdo do ensino
tradicional para uma educagao linguistica critica. A BNCC fundamenta-se explicitamente na perspectiva
dos letramentos, orientando que o ensino deve centrar-se nos usos sociais da linguagem (Brasil, 2018),
refletindo a compreensdo de Street (2014) de que as praticas de letramento sdo socialmente situadas e

impregnadas de relagdes de poder.

A dimensao critica ganha destaque ao propor que os estudantes se posicionem criticamente frente
a textos (Brasil, 2018), convergindo sobre o ensino para a transformag¢do social. A interculturalidade
proposta supera visoes folclorizadas ao instrumentalizar o enfrentamento de preconceitos (Brasil, 2018),
alinhando-se com Kumaravadivelu (2008) na transformagao da interculturalidade em principio politico-
pedagogico. Isso representa um avango teorico inegavel. Contudo, esse avanco ¢ tensionado por
problemas estruturais: formacgao docente insuficiente, carga hordria reduzida e auséncia de recursos

tecnologicos, o que compromete a efetivacdo da proposta.
2 - Categoria Hegemonia do Inglés e Monolinguismo Curricular

A elevagdo do inglés a condigdo de Uinica lingua estrangeira obrigatéria representa um processo
de hierarquizagao linguistica que contradiz o proprio discurso intercultural da BNCC. Entende-se, com
1sso, que essa ndo ¢ apenas uma escolha pedagdgica, mas sim uma escolha politica, coerente com a
globalizag¢do neoliberal; as exigéncias de produtividade e empregabilidade - discursos recorrentes em
ensino e aprendizagem de linguas; alinhamento a mercados transnacionais; € a0 imaginario econdmico

global que associa inglés a sucesso.

Moita Lopes (2008) adverte que o ensino de inglés no Brasil tem operado historicamente como
marcador de exclusdo. A BNCC refor¢a essa tendéncia ao naturalizar o inglés como idioma
indispensavel, mas sem garantir condi¢des materiais para sua aprendizagem, o que lhe confere carater
neoliberal. Segundo Harvey (2005) e Ball (2012), o neoliberalismo ¢ um regime de racionalidade que
subordina politicas sociais a logica do mercado, enfatizando eficiéncia, padronizagdo e competitividade.
Na educagdo, isso se manifesta na padronizagdo curricular, na centralidade de competéncias e na ideia

de que a escola deve preparar sujeitos aptos a economia global.
3 - Categoria Marginalizacdo do Espanhol e Tensées Geopoliticas

A posicdo do espanhol no curriculo atual configura-se como profundamente contraditéria.

Enquanto os PCNs contemplavam perspectiva plural das linguas estrangeiras, a BNCC marginaliza
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estrategicamente o espanhol, ignorando diretrizes do Mercosul e a legislagdo anterior sobre seu ensino.
Essa condi¢ao de optatividade, intensificada a partir de 2024, representa a subordinacao das politicas
linguisticas as l6gicas mercadologicas com bases notadamente neoliberais. Enquanto a BNCC propde a
reflexdo sobre como as linguas podem instrumentalizar a valorizagdo da diversidade (Brasil, 2018, p.
248), a marginalizagdo do espanhol nega na pratica o principio da interculturalidade que a Base diz

defender, ignorando a importancia geopolitica e cultural do espanhol na América Latina.

Pennycook (2017) defende que a hegemonia do inglés ¢ resultado de processos historicos de
colonialismo, imperialismo cultural e globalizacdo neoliberal. Hegemonia ndo se resume a
obrigatoriedade; ela opera pela naturalizagio social do inglés como lingua do progresso, mobilidade e
modernidade. O pensamento focaultiano mostra que governamentalidade ¢ um modo de conduzir
condutas por meio de dispositivos normativos. No contexto curricular, a BNCC atua como tecnologia
de governo ao definir “aprendizagens essenciais” e orientar praticas docentes, produzindo subjetividades

alinhadas a logicas globais.
4 - Categoria Descompasso entre Prescricao e Realidade Material

A implementacdo da politica monolingue enfrenta o desafio histérico quanto a distancia entre o
prescrito e o possivel. Dados do INEP (2022) revelam que menos da metade das escolas publicas conta
com professores com formacao especifica em lingua inglesa, expondo a fragilidade da base sobre a qual
se edifica a obrigatoriedade. A interculturalidade proposta vé-se limitada quando restrita a um Unico
idioma, corroborando com a adverténcia de Street (2014) sobre como politicas linguisticas que

privilegiam uma Unica lingua tendem a reproduzir hierarquias culturais estabelecidas.

As condigdes materiais apresentam-se como ponto de tensdo significativo: enquanto a BNCC
pressupde acesso a recursos digitais (Brasil, 2018), a realidade das escolas brasileiras, com apenas 46,8%
possuindo laboratorio de informatica (INEP, 2022), evidencia o abismo entre o prescrito e o possivel.
Essa desconexdo leva a questionar-se como desenvolver praticas de letramento em turmas superlotadas,
sem recursos adequados e com carga horaria insuficiente. O quadro de formacdo docente configura-se
como critico, com pesquisas indicando que aproximadamente 58% dos professores que ensinam inglés

na rede publica nao possuem formacao especifica (UNESCO, 2021).

Considerando as quatro categorias emergentes, a andlise realizada demonstra que a BNCC, ao
eleger o inglés como lingua obrigatoria e marginalizar o espanhol, opera como uma tecnologia de
governamento neoliberal, nos termos foucaultianos retomados por Gallo (2018). Inspirado na nogao

de governamentalidade de Foucault, o autor compreende a BNCC igualmente como um dispositivo de
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biopoder que, sob o discurso da equidade e unificacdo nacional, efetiva mecanismos sutis de regulagao
da conduta docente e discente. Ao prescrever saberes essenciais € competéncias especificas, a BNCC
atua como um instrumento de normalizacdo que homogeneiza praticas, institui hierarquias de
conhecimento - privilegiando o inglés em detrimento de outras linguas - e assujeita o projeto educativo
a uma racionalidade mercadolédgica. Dessa forma, a retorica da cidadania global monolingue revela-se,
na pratica, um projeto de subordinacdo do curriculo as demandas do mercado internacional,
aprofundando desigualdades e negando, pelo viés de um controle aparentemente técnico e neutro, o
pluralismo linguistico e a possibilidade de uma educacao verdadeiramente emancipatdria. A contradi¢ao
fundamental reside no fato de que a BNCC, ao mesmo tempo em que propoe uma educacao intercultural
critica, nega na pratica esse principio ao marginalizar o espanhol - lingua de nossos vizinhos e parceiros
estratégicos no Mercosul. Essa escolha revela uma concepgao restrita de cidadania global, que parece
privilegiar a conexdo com centros hegemonicos do capitalismo global em detrimento da integracao

regional e do didlogo sul-americano.

Os dados sobre formagao docente e infraestrutura escolar expdem o carater idealista da proposta
curricular. Como falar em letramento digital quando quase metade das escolas publicas ndo possui
laboratério de informatica? Como desenvolver praticas de letramento critico quando a maioria dos
professores ndo tem formacgao especifica na area? Essas questdes evidenciam que a BNCC, em muitos
aspectos, parece se inclinar para uma rede de ensino que nao existe no Brasil real material, e isso precisa

ser marcado e revisitado tanto quanto possivel.

A implementagdo da BNCC sem o enfrentamento dessas contradi¢des historicas corre o risco de
aprofundar as desigualdades educacionais, criando um abismo ainda maior entre as redes publica e
privada. Enquanto as escolas particulares podem investir em formagdo docente e infraestrutura para
atender as exigéncias da Base, inclusive trazendo a nocao de plurilinguagem e plurilinguismo defendidos
nos PCN anteriormente - com o oferecimento de multiplas linguas adicionais, como o proprio espanhol
além da lingua inglesa, alemao, francés, entre outras -, as escolas publicas continuardo lutando contra
condig¢des adversas, tornando a retorica da cidadania global acessivel apenas a uma minoria privilegiada.
Enquanto isso, no Enem, a lingua espanhola segue sendo ofertada como opgao de realizagdo de prova
em linguas modernas. No entanto, onde € que estd o espanhol nas escolas publicas para a além do verbo
to be, que figura nas aulas em quase todos os niveis educacionais onde o inglés ocupa espagos

privilegiados?

Portanto, mais do que um documento curricular inovador, o que efetivamente determina a

qualidade do ensino de linguas no Brasil sdo as condi¢cdes materiais e as politicas publicas que garantem
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(ou nao) sua implementagao democratica. E pode-se responder, portanto, a pergunta de pesquisa deste
estudo, que foi: em que medida a proposta neoliberal para o ensino de Lingua Inglesa na BNCC, embora
fundamentada em avangos teoricos significativos, reproduz contradi¢des historicas do ensino de linguas
no Brasil ao eleger o inglés como lingua preferencial, desconsiderando a formagao docente precaria, as
condi¢des materiais das escolas e a marginalizagao do espanhol no curriculo? -, considerando nao o ideal

presente nos documentos, mas o material desse cendrio educacional brasileiro.

A resposta central para a pergunta reside no fato de que a BNCC, em sua configuragdo atual,
opera sob uma racionalidade explicitamente neoliberal que presume ser possivel construir uma
“cidadania global” mesmo diante de profundas desigualdades educacionais. Ao enfatizar o inglés como
ferramenta de mobilidade e competitividade, o documento reforga a 16gica de mercado que associa o
dominio de uma lingua hegemodnica ao sucesso individual, deslocando para o estudante a
responsabilidade por superar desigualdades estruturais. Na pratica, entretanto, o ensino de linguas na
escola publica permanece ancorado em condigdes locais precarias e em abordagens tradicionais que nao
correspondem as promessas de internacionalizag¢do do curriculo. A BNCC atualiza, assim, um discurso
antigo - o de que aprender uma lingua estrangeira garante melhores oportunidades de emprego - sem
considerar a materialidade contraditéria de um mercado de trabalho marcado por transformagdes
constantes e por formas de exclusdo que nao se resolvem com a simples aquisi¢ao linguistica. Dessarte,
o desafio que se coloca ndo ¢ apenas o de implementar um novo curriculo, mas o de transformar

radicalmente as condigdes que tornam possivel sua execugdo equitativa em todas as escolas brasileiras.

CONCLUSAO

A analise desenvolvida ao longo deste artigo demonstra que a triangulagdo entre BNCC, PCN e
o preterimento do espanhol constitui um campo complexo que demanda abordagens tedricas
multifacetadas para seu pleno desvelamento. As contradi¢des identificadas - entre o avango tedrico da
BNCC e suas limitagdes praticas, entre a retorica intercultural e a opgdo monolingue - ndo se esgotam
na andlise documental tradicional, mas clamam por enquadramentos teoricos capazes de decifrar suas

profundas implicagdes politicas, culturais e epistemoldgicas.

Neste sentido, este estudo aponta para a fertilidade de quatro eixos tedricos complementares que
podem ampliar significativamente o entendimento do fendmeno em questdo. A Analise do Discurso
Critica oferece as ferramentas para desnaturalizar o texto curricular, revelando como a construcao
discursiva da BNCC opera uma hierarquizacao linguistica que posiciona o inglés como instrumento de

mobilidade global e relega o espanhol a condig@o de opcionalidade regional. As metaforas de mercado
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e as escolhas lexicais ndo sdao inocentes: constroem uma realidade educacional alinhada a projetos

hegemonicos especificos.

Os Estudos Decoloniais, por sua vez, permitem interpretar essa hierarquia linguistica como
manifestagdo contemporanea da colonialidade do poder e do saber. A op¢ao pelo inglés em detrimento
do espanhol representa mais do que uma preferéncia curricular: configura um realinhamento com eixos
de poder globais que perpetuam logicas de subalternizacdo do conhecimento e das culturas latino-
americanas. A suposta "cidadania global" revela-se, sob esta otica, um projeto de ocidentalizacao que

ignora nossas raizes e afinidades regionais.

A Economia Politica da Educagao desvela as bases materiais dessa escolha curricular, expondo
como a BNCC transforma o inglés em capital cultural oficialmente sancionado, cujo acesso desigual
aprofunda as assimetrias sociais. A 1dégica de mercado que orienta essa politica linguistica subordina o
projeto educacional brasileiro aos imperativos do capital transnacional, em detrimento de um projeto de
soberania nacional e integra¢do regional, ou seja, ¢ neoliberal. Por fim, as Politicas Linguisticas
Criticas permitem enquadrar a BNCC como instrumento de politica de estado que, ao aderir ao
imperialismo linguistico do inglés, nega aos estudantes brasileiros o direito a uma educagao plurilingue
verdadeiramente sintonizada com nossa realidade geopolitica. A contradigdo entre uma politica externa
que busca a integracgdo latino-americana e uma politica educacional que a ignora explicita as fissuras do

projeto nacional.

Em sintese, a resposta a questao central deste artigo mostra-se mais complexa e profunda quando
iluminada igualmente por estas perspectivas teoricas que podem ser exploradas por outros estudos. Aqui
se entendeu que o preterimento do espanhol e a hegemonia do inglés no curriculo representam, portanto,
muito mais do que uma escolha metodoldgica: constituem uma opg¢ao civilizatoria que demanda
continuo escrutinio critico e resisténcia intelectual. Com isso, este estudo assume que sua andlise ndo ¢
neutra, mas conduzida a partir de uma perspectiva situada na Linguistica Aplicada Critica, entendendo
que essa posicao epistemologica - informada por compromissos €tico-politicos - fortalece o rigor e a

relevancia da critica desenvolvida.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma revisdo narrativa critica que articula educa¢do musical inclusiva,
interdisciplinaridade linguistica e os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
aplicada ao ensino para estudantes Surdos, surdocegos e ouvintes nos anos iniciais. A literatura nacional
e internacional evidencia que praticas pedagogicas frequentemente fragmentam musica e linguagem,
reduzindo a poténcia multimodal dessas areas e limitando o acesso de estudantes com diferentes perfis
sensoriais. Neste estudo, pergunta-se: como a articulagdo entre educacdo musical e lingua portuguesa,
orientada pelos principios do DUA e pela multimodalidade, pode estruturar praticas pedagogicas
inclusivas e significativas para estudantes ouvintes, Surdos e surdocegos nos anos iniciais? O objetivo
geral € analisar criticamente as interfaces teoricas e praticas entre educa¢do musical e lingua portuguesa
na perspectiva da inclusao sensorial, elaborando uma sequéncia didatica interdisciplinar fundamentada
no DUA e tomando a cang¢do “Minha Can¢do”, de Chico Buarque, como estudo de caso. Os objetivos
especificos incluem: (1) examinar os fundamentos da multimodalidade na musica e na linguagem e suas
implicagdes para praticas inclusivas; (2) discutir as contribuicdes do DUA para o planejamento
interdisciplinar entre musicalizagdo e letramento; (3) analisar “Minha Cangdo” como género textual
multimodal, com foco em sua estrutura acrostica musical; e (4) propor uma sequéncia didatica com
estratégias acessiveis a estudantes ouvintes, Surdos usudarios de Libras e surdocegos. A pesquisa, de
carater qualitativo e tedrico-conceitual, articula revisdo narrativa critica, analise microestrutural da
cancao e elaboracao de uma sequéncia didatica construida com base no desenho reverso e nos principios
do DUA. Como resultado, apresenta-se uma proposta pedagogica interdisciplinar que explora o potencial
multimodal da cangdo e amplia as formas de engajamento, representagdo e expressao dos estudantes.
Conclui-se que a integragao entre musica e linguagem, quando orientada pelo DUA, favorece a inclusao,
a participagdo ativa e o desenvolvimento integral das capacidades expressivas das criangas.

Palavras-chave: Educagdo musical. Lingua portuguesa. Libras. Surdocegueira. Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA).

ABSTRACT

This article presents a critical narrative review that articulates inclusive music education, linguistic
interdisciplinarity, and the principles of Universal Design for Learning (UDL) applied to the teaching of
Deaf, deafblind, and hearing students in the early years of schooling. National and international literature
shows that pedagogical practices frequently fragment music and language, thereby diminishing the
multimodal potential of these domains and limiting access for students with different sensory profiles.
The guiding question of this study is: How can the articulation between music education and Portuguese
language teaching—grounded in UDL principles and multimodality—structure inclusive and
meaningful pedagogical practices for hearing, Deaf, and deafblind students in the early years? The
general objective is to critically examine the theoretical and practical interfaces between music education
and Portuguese language teaching from the perspective of sensory inclusion, by designing an
interdisciplinary didactic sequence based on UDL and using the song “Minha Cang¢do,” by Chico
Buarque, as a case study. The specific objectives are: (1) to examine the foundations of multimodality
in music and language and their implications for inclusive practices; (2) to discuss the contributions of
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UDL to interdisciplinary planning integrating musicalization and literacy; (3) to analyze ‘“Minha
Cancdo” as a multimodal textual genre, with emphasis on its musical acrostic structure; and (4) to
propose a didactic sequence with strategies accessible to hearing students, Deaf students who use
Brazilian Sign Language (Libras), and deafblind students. This qualitative, theoretical-conceptual
research combines a critical narrative review, a microstructural analysis of the song, and the development
of a didactic sequence grounded in backward design and UDL principles. The resulting interdisciplinary
pedagogical proposal explores the song’s multimodal potential and broadens opportunities for student
engagement, representation, and expression. The study concludes that integrating music and language
through UDL fosters inclusion, active participation, and the holistic development of children’s
expressive capacities.

Keywords: Music education. Portuguese language. Sign language. Deafblindness. Universal Design for
Learning (UDL).

RESUMEN

Este articulo presenta una revision narrativa critica que articula educacion musical inclusiva,
interdisciplinariedad lingiiistica y los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA),
aplicados a la ensefianza de estudiantes Sordos, sordociegos y oyentes en los primeros afios de
escolaridad. La literatura nacional e internacional evidencia que las practicas pedagogicas suelen
fragmentar musica y lenguaje, reduciendo el potencial multimodal de estos campos y limitando el acceso
para estudiantes con distintos perfiles sensoriales. La pregunta orientadora del estudio es: ;cémo puede
la articulacidon entre la educacion musical y la ensefianza de la lengua portuguesa —basada en los
principios del DUA y en la multimodalidad— estructurar practicas pedagogicas inclusivas y
significativas para estudiantes oyentes, Sordos y sordociegos en los primeros afios? El objetivo general
es analizar criticamente las interfaces teoricas y practicas entre educacion musical y lengua portuguesa
desde la perspectiva de la inclusién sensorial, elaborando una secuencia didactica interdisciplinaria
fundamentada en el DUA y tomando la cancion “Minha Cangao”, de Chico Buarque, como estudio de
caso. Los objetivos especificos son: (1) examinar los fundamentos de la multimodalidad en la musica y
en el lenguaje y sus implicancias para practicas inclusivas; (2) discutir los aportes del DUA para la
planificacion interdisciplinaria que integre musicalizacion y alfabetizacion; (3) analizar “Minha Cangao”
como género textual multimodal, con énfasis en su estructura acrdstica musical; y (4) proponer una
secuencia didactica con estrategias accesibles para estudiantes oyentes, Sordos usuarios de Lengua de
Senas Brasilefia (Libras) y sordociegos. Esta investigacion, de caracter cualitativo y tedrico-conceptual,
articula una revision narrativa critica, un analisis microestructural de la cancion y la elaboracion de una
secuencia didactica basada en el disefio inverso y en los principios del DUA. El resultado es una
propuesta pedagdgica interdisciplinaria que explora el potencial multimodal de la cancion y amplia las
posibilidades de participacion, representacion y expresion de los estudiantes. Se concluye que la
integracion entre musica y lenguaje, cuando se orienta por el DUA, favorece la inclusion, la participacion
y el desarrollo integral de las capacidades expresivas de las infancias.

Palabras clave: Educacion musical. Lengua portuguesa. Lengua de sefias. Sordoceguera. Disefo
Universal para el Aprendizaje (DUA).
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) para os anos iniciais do Ensino Fundamental
estabelece, na area de Linguagens, um eixo integrador que compreende Lingua Portuguesa, Arte
(incluindo Musica) e Educagao Fisica como campos que compartilham fundamentos expressivos e
comunicativos. No entanto, essa integragcdo potencial raramente se concretiza em praticas pedagogicas
inclusivas, especialmente quando consideramos estudantes Surdos e surdocegos. Como afirma
Marcuschi (2008, p. 27), "a linguagem humana é multimidia por natureza: integra som, gesto, escrita,
imagem e contexto em sistemas complexos de significagdo”. Separar rigidamente o estudo da lingua
portuguesa da experiéncia musical ¢ empobrecer ambas as areas, particularmente para alunos cujas vias

de acesso ao mundo sdo predominantemente visuais, tateis ou cinestésicas.

O desafio da inclusdo na educacdo musical persiste, frequentemente reforcado por uma
concepg¢do ouvintista (Skliar, 1998) que privilegia a audicdo como canal exclusivo para a experiéncia
musical. Paradoxalmente, essa mesma logica fragmentadora afeta o ensino da lingua portuguesa, que
pode supervalorizar a modalidade escrita padrdo em detrimento de outras expressdes linguisticas

igualmente validas, como a oralidade, a linguagem poética e as linguas de sinais.

Este artigo defende que a interdisciplinaridade entre Musica e Lingua Portuguesa, mediada pelos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), constitui um caminho proficuo para a
verdadeira inclusdo. A musica, compreendida em sua dimensdao multimodal (Ockelford, 2013), e a
lingua, entendida em sua pluralidade de géneros e suportes (Dolz; Schneuwly, 2004), oferecem-se

mutuamente recursos para criar experiéncias de aprendizagem ricas e acessiveis a todos.

A questdo de pesquisa que orienta este estudo é: como a interdisciplinaridade entre educagdo
musical e lingua portuguesa, fundamentada nos principios do DUA e na multimodalidade, pode
estruturar praticas pedagdgicas inclusivas e significativas para estudantes ouvintes, Surdos e surdocegos
nos anos iniciais? Para respondé-la, o artigo desenvolve-se em trés movimentos: (1) uma revisao
narrativa critica que estabelece as bases tedricas da interdisciplinaridade proposta; (2) uma analise
integrada da canc¢do "Minha Cancao" — com especial aten¢do a sua estrutura acrostica musical — como
objeto fronteirigo entre os dominios musical e linguistico; e (3) a elaboragdao de uma sequéncia didatica

interdisciplinar detalhada, que operacionaliza os conceitos discutidos.

O objetivo geral ¢ analisar criticamente as interfaces teoricas e praticas entre educacdo musical e lingua

portuguesa na perspectiva da inclusdo de estudantes Surdos e surdocegos, e elaborar uma sequéncia
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didatica interdisciplinar fundamentada no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), utilizando a
cancao "Minha Cangao" (Chico Buarque) como estudo de caso paradigmatico. Os objetivos especificos
foram examinar, através de revisao narrativa critica, os fundamentos da multimodalidade na musica e na
linguagem, e suas implica¢des para a educagdo inclusiva; discutir as contribuicdes do DUA para o
planejamento de atividades interdisciplinares que integrem objetivos de musicalizagdo e letramento;
analisar a cancao "Minha Can¢ao" (Chico Buarque) como género textual multimodal, com foco em sua
estrutura acrostica musical e suas potencialidades para o desenvolvimento linguistico e musical
inclusivo; e propor uma sequéncia didatica interdisciplinar (Musica/Lingua Portuguesa) que inclua
estratégias especificas para o engajamento de estudantes ouvintes, Surdos (usuarios de Libras) e

surdocegos, explorando a estrutura acrostica da cangao.

A pertinéncia deste trabalho assenta-se em quatro pilares inter-relacionados, sendo
epistemologico, curricular, inclusivo e pratico-pedagdgico. No aspecto epistemologico, rompe com
visdes compartimentalizadas do conhecimento. A interdisciplinaridade aqui proposta reconhece que
musica e linguagem sdo sistemas semidticos que se interpenetram. A poesia ¢ musical em sua métrica e
sonoridade; a musica é linguagem em sua capacidade de estruturar e transmitir significados (Zumthor,
2007). Para o aluno Surdo, essa interface ¢ ainda mais evidente, pois a Libras ja ¢, em si, uma linguagem

visual-gestual com forte dimensao ritmica e espacial.

No aspecto curricular, alinha-se diretamente com a BNCC, que preconiza a integragdo entre os
componentes curriculares de Linguagens. A Unidade Tematica "Oralidade" (Lingua Portuguesa) dialoga
naturalmente com a experiéncia musical; os campos de atuagdo "Artistico-literario" e "Vida cotidiana"
fornecem contextos significativos para a criacdo e apreciagdo musical. Trabalhar de forma integrada é,
portanto, cumprir com maior profundidade as diretrizes nacionais. No inclusivo, oferece uma resposta
concreta ao desafio da inclusdo sensorial. Ao planejar atividades que tém, desde sua origem, multiplas
formas de representacdo (visual, tatil, auditiva, gestual), acdo e engajamento, o professor deixa de
"adaptar" e passa a "desenhar para todos". O estudante surdocego, por exemplo, pode acessar o poema
através de objetos de referéncia tateis e o ritmo através de vibragdo, participando da mesma atividade

central que seus colegas.

Por fim, no aspecto pratico-pedagogico, responde a uma necessidade real dos professores dos
anos iniciais, que frequentemente atuam como polivalentes e buscam praticas que integrem diferentes
areas do conhecimento de forma orgéanica e gerenciavel. A sequéncia didatica oferece um modelo

replicavel e flexivel de como articular planejamento inclusivo, interdisciplinaridade e objetivos de
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aprendizagem claros. A escolha especifica de "Minha Cangao" se justifica por sua estrutura acrostica

musical unica, que oferece um sistema claro e decifravel ideal para atividades investigativas inclusivas.

POR UMA INTERDISCIPLINARIDADE INCLUSIVA:
MULTIMODALIDADE ENQUANTO PONTE ENTRE MUSICA E
LINGUAGEM

A revisdo da literatura revela um consenso crescente: tanto a experiéncia musical quanto a
linguistica sdo fundamentalmente multimodais. Finnegan (2010) argumenta que a musica € uma
"pratica encarnada" que envolve som, mas também gesto, movimento, contexto social e expressao
visual. Paralelamente, os estudos da linguagem tém superado o foco exclusivo no codigo verbal para
considerar a multimodalidade como constitutiva da comunica¢ao humana (Kress; Van Leeuwen,

2001).

Para alunos Surdos, essa perspectiva ¢ libertadora. A "escuta" musical acontece através
da visdo (observacdo de instrumentistas, interpretacdo em Libras, leitura de partituras graficas),
do tato (vibragdo de instrumentos, pulso marcado no corpo) ¢ da cinestesia (danga, movimento que
expressa o carater da musica). Da mesma forma, o acesso a lingua portuguesa pode se dar pela leitura

labial, pela escrita, pela sinalizacao de conceitos em Libras e pelo uso de imagens e suportes tateis.

Quando removemos a primazia do ouvido, descobrimos que a musicalidade se espalha por todo
o corpo e por todos os sentidos. O mesmo ocorre com a linguagem: ela reside na ponta dos dedos que
sinalizam, na expressdao facial que modifica um significado, no movimento corporal que da énfase.
Ockelford (2013), por exemplo, observa que a musicalidade nao pode ser compreendida apenas como
fendmeno auditivo, pois envolve multiplas formas de percep¢ao corporal e sensorial. Essa concepcao
aproxima musica e linguagem como praticas multissemioticas, nas quais o corpo integra, organiza e

expressa significados.

Evidéncias contemporaneas corroboram essa perspectiva. Estudos neurocientificos demonstram
que a musica desencadeia respostas distribuidas pelo corpo, envolvendo sensagdes tateis,
proprioceptivas e interoceptivas, que contribuem para a constru¢do da experiéncia musical como
fendmeno multissensorial (Putkinen et al., 2024). Esta visdo unificada do ser humano como homo

significans multimodal ¢ o alicerce da interdisciplinaridade proposta.

Géneros Textuais e Musicais: Objetos de Ensino Compartilhados
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A cancao popular €, por exceléncia, um género textual multimodal situado na intersecdo entre
Musica e Lingua Portuguesa. Dolz e Schneuwly (2004) defendem que os géneros devem ser os objetos
centrais do ensino da lingua, pois sdo formas socialmente estabilizadas de realizagdo linguistica. A
cangdo ¢ um desses gé€neros, com uma dimensdao verbal (a letra, com sua estrutura poética),
uma dimensao musical (melodia, harmonia, ritmo) ¢ uma dimensao performatica (interpretagdo vocal,

gestual, instrumental).

Ensinar através deste gé€nero permite trabalhar, de forma integrada Lingua Portuguesa,
com vocabuldrio, estrutura frasal, recursos poéticos (rima, aliteracdo, imagens), compreensdo textual,
producao escrita (reescrita de letras); musica, com a percep¢ao de pulso e ritmo, forma musical,
expressividade e apreciagao; e Libras - Tradugdo/interpretagao da letra -, com estudo dos sinais para

conceitos abstratos e poéticos, desenvolvimento da expressao facial e corporal na sinalizacao.

Para o aluno surdocego, o género "cangdo" pode ser apresentado como uma narrativa tatil-
temporal: uma sequéncia de eventos (estrofe 1, estrofe 2, refrdo) marcados por diferentes texturas
(objetos de referéncia) e ritmos (vibragdes diferenciadas). A surdocegueira, compreendida como uma
condi¢do sensorial singular que reorganiza profundamente as formas de percep¢do, cogni¢do e
linguagem, exige que os processos educativos se orientem por paradigmas multissensoriais, nos quais o
tato e a cinestesia assumem centralidade epistemologica. Autores como Maia (1998; 2010) e entidades
como o Grupo Brasil (2005) e a Ahimsa (2012) afirmam que a experiéncia do sujeito surdocego nao se
reduz a limitagdes sensoriais, mas implica modos proprios de conhecer, significar e interagir, produzindo
uma “poética tatil do mundo”. Essa concepg¢ao dialoga diretamente com o que Canuto et al. (2023, p.
33-34) apresentam ao defender que a comunicacdo nessa populacdo ¢ constituida por praticas
corporificadas que demandam mediagdo especializada, leitura fina de comportamentos comunicativos e

construg¢do compartilhada de significados.

A literatura especializada também ressalta que o desenvolvimento comunicativo do sujeito
surdocego ¢ sempre processual e relacional. Emerge do toque, da repeticdo, do reconhecimento de
padrdes e da estabilizagdo de experiéncias sensorio-motoras que se tornam simbolos, sinais, gestos e
narrativas. Esse processo se apresenta como ‘“‘emergéncia do sentido pelo corpo”, indicando que a
percepcao tatil e o movimento constituem o fundamento do pensamento simbdlico. Da mesma forma,
Maia e Schliinzen (2014) defendem que a educagdo da pessoa surdocega precisa transformar imagens
acusticas e visuais em unidades tateis que facam sentido no corpo do aluno, criando pontes entre

experiéncia e linguagem.
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Nesse horizonte, torna-se evidente que os sistemas comunicativos dos surdocegos — constituidos
por diversos tipos - ndo sdo meros recursos instrumentais, mas ecologias de mediacao. Os objetos de
referéncia, os sinais hapticos, os classificadores tateis, a escrita na palma da mao, a datilologia tatil e o
Pro-Tatil - alguns dos exemplos detalhados por Canuto et al. (2023, p. 34—47) - atuam como estruturas
cognitivas que organizam temporalidade, espacialidade e inten¢do comunicativa. Esses sistemas
permitem que o aluno surdocego compreenda nao apenas informagdes, mas também relagdes, categorias,
sequéncias e afetos. E por isso que, segundo Maia (2010), o ensino deve partir de experiéncias concretas,

corporais e temporais que se tornem gradualmente abstragdes tateis compartilhadas.

Quando transpostos para o campo artistico e musical, esses principios revelam um potencial ainda
mais amplo; afinal, musica ndo ¢ apenas som, mas uma organizacdo temporal de eventos, vibragdes,
pausas e duracdes que podem ser traduzidas para modalidades tateis. Ockelford (2013) ja argumentava
que a musicalidade é um fenomeno multissensorial, distribuido pelo corpo, e estudos contemporaneos
de neurociéncia (Putkinen et al., 2024) confirmam que a experiéncia musical envolve sensacgodes
vibratorias e cinestésicas que ultrapassam os limites do ouvido, conforme ja supracitado. Assim, ao
pensar educa¢do musical para estudantes com surdocegueira, o professor ndo deve necessariamente
reproduzir a forma sonora da can¢do, mas reconstruir sua loégica temporal, ritmica e narrativa em outros

meios perceptivos.

Nessa dire¢do, a musica pode ser recontextualizada como estrutura narrativa tatil, na qual o aluno
acessa o género da can¢do aqui proposta nao pela via auditiva tradicional, mas por meio de sequéncias
organizadas no corpo e no espago. Combinando referenciais de Troconis (2009 apud Canuto et al., 2023),
Maia (2010) e Canuto et al. (2023), € possivel defender que a cangdo, entendida como género discursivo,

pode ser reorganizada pedagogicamente em unidades tateis significativas.

E nesse ponto que se insere a proposi¢cao pedagogica. Para o aluno surdocego, portanto, o género
"cancao" pode ser apresentado como uma narrativa tatil-temporal: uma sequéncia de eventos (estrofe 1,
estrofe 2, refrdo) marcados por diferentes texturas (objetos de referéncia), intensidades (pressoes tateis),

posicdes no espaco (foken space) e ritmos (vibracdes diferenciadas).

Essa abordagem ndo “traduz” a musica, mas cria um equivalente estrutural em outra modalidade
perceptiva, permitindo que o estudante nao apenas compreenda o género, mas experimente sua
organiza¢do temporal, sua repeticdo tematica, seus contrastes e até suas nuances afetivas. Trata-se,
portanto, de uma pratica que afirma que a musica, assim como a linguagem, pode ser vivenciada pelo

corpo inteiro: nas maos que exploram texturas, nos bracos que percebem vibragdes, no ritmo das pausas
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que organizam o tempo, nas sequéncias tateis que constroem a narrativa. E uma concepg¢ao coerente com
a epistemologia tatil e pela literatura internacional, e que amplia de modo radical as possibilidades de

ensino de artes para estudantes com surdocegueira.
DUA e Planejamento Interdisciplinar Inclusivo

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) tem se consolidado como uma das
abordagens mais robustas para a construgdo de praticas educacionais inclusivas, reconhecendo que a
variabilidade humana ¢ constitutiva e ndo excepcional. Heredero (2010) enfatiza essa ideia quando
afirma que “[...] a diversidade ndo ¢ um obstaculo a aprendizagem, mas o ponto de partida para o
planejamento educativo” (Heredero, 2010, p. 94). Nesse sentido, o DUA ndo se reduz a adaptacdes
pontuais, mas constitui uma filosofia pedagogica que busca eliminar barreiras desde o desenho inicial

do curriculo.

Heredero (2014) conceitua o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como um marco
pedagdgico orientado a eliminacdo preventiva de barreiras, defendendo que o DUA propde um curriculo
flexivel desde sua origem, capaz de responder a variabilidade dos estudantes sem depender de adaptacdes
posteriores. Para o autor, essa abordagem parte da compreensao de que a diversidade ndo ¢ um desvio,
mas o ponto de partida para o ensino inclusivo, pois a variabilidade é a norma do funcionamento humano,

€ nao a excecao

Em relagdo aos trés principios estruturantes do DUA, Heredero (2017) destaca que eles
constituem condi¢des necessarias de acesso ao curriculo através do principio das multiplas formas de
representacao, que busca disponibilizar a informacao por diferentes meios para garantir compreensao;
das multiplas formas de agdo e expressao, que preve alternativas para que os estudantes demonstrem o
que aprenderam; e das multiplas formas de engajamento, voltado a sustentar a motivagdo e a
autorregulacdo durante a aprendizagem. Nessa perspectiva, o DUA, segundo o autor, reorganiza o
curriculo a partir da equidade, pois ndo se trata de oferecer o mesmo a todos, mas as oportunidades

necessarias para que todos aprendam.

A base tedrica do DUA foi construida pelo CAST, especialmente nas obras de Rose e Meyer.
Para os autores, um curriculo acessivel deve nascer flexivel, pois curriculos rigidos sdo incompativeis
com a variabilidade natural dos aprendizes (Rose; Meyer, 2002, p. 28). De modo complementar, Meyer,
Rose e Gordon (2016) reforcam que o DUA ¢ um convite para conceber ambientes educacionais em que
as diferencgas sejam previstas, haja vista de que o objetivo ndo € padronizar estudantes, mas flexibilizar

o0 ensino para que todos possam participar (Meyer; Rose; Gordon, 2016, p. 56).
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O DUA organiza-se em trés grandes principios: oferecer multiplas formas de engajamento,
representacao e agao/expressao. Heredero (2014) destaca que esses principios sao condigdes estruturais
de acesso ao curriculo, e ndo meras estratégias metodologicas (p. 112). Ou seja, trata-se de fundamentos
para pensar a aprendizagem e ndo de um repertdrio de técnicas aplicaveis de maneira isolada. Além
disso, Heredero (2017, p. 63) refor¢a que o DUA opera em uma logica preventiva, na qual as barreiras

sao retiradas antes que se tornem obstaculos reais para o estudante.

Dentro do contexto ibero-americano, Alba Pastor (2019) amplia essa discussdo ao defender que
o DUA demanda uma transformagdo da cultura escolar. Para a autora, a inclusdo ndo se alcanga apenas
com ajustes, mas com a mudanga de mentalidade sobre quem pode aprender e como aprende (Pastor,
2019, p. 41). Com isso, o DUA ¢ compreendido ndo apenas como uma ferramenta de acessibilidade,
mas como uma abordagem curricular que questiona a propria organizagdo da escola e seus critérios de

validag@o do conhecimento.

Heredero (2017) argumenta que a implementagdo do DUA opera simultaneamente em dois
niveis: no macro, que diz respeito as politicas institucionais e as diretrizes curriculares; € no micro, que
envolve o planejamento cotidiano, os materiais acessiveis e o papel ativo do estudante na constru¢ao do
conhecimento. O professor deixa de ser o unico produtor de significados e passa a ser arquiteto de

oportunidades de aprendizagem.

Ao integrar esses referenciais, compreende-se que o DUA constitui um projeto de justica
educacional. Meyer, Rose e Gordon (2016, p. 45) atirmam explicitamente que o DUA busca equidade,
nao igualdade: cada aluno precisa de caminhos diferentes para atingir o mesmo patamar de participagao
significativa. Assim, o DUA supera a logica da adaptagdo isolada e propde a criagdo de ecossistemas

pedagogicos intrinsecamente acessiveis, alinhados as demandas contemporaneas de inclusao.

A luz das contribui¢des de Heredero e dos autores internacionais, é possivel afirmar que o DUA
redefine o planejamento pedagogico, deslocando o foco da necessidade individual para o desenho
universal do ensino. Em sintese, como resume Heredero (2014, p. 118), o DUA ¢ a ponte entre

diversidade e aprendizagem significativa.

O Desenho Universal para a Aprendizagem, portanto, fornece o framework operacional para
materializar essa interdisciplinaridade inclusiva. A tabela abaixo ilustra como seus principios orientam

o planejamento integrado de Musica e Lingua Portuguesa, conforme se pode analisar a seguir:
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Principio do DUA

Multiplos Meios de
REPRESENTACAO

Multiplos Meios de

ACAOE
EXPRESSAO

Multiplos Meios de

ENGAJAMENTO

Aplicaciao em
Lingua
Portuguesa

(Inclusiva)

Oferecer o texto
em diferentes
suportes:
audiolivro, texto
digital com leitor
de tela, texto em
Libras (video),
texto em Braille

ou com imagens.

Permitir
respostas através
de produgao oral,
escrita, desenho,
dramatizagao,
producao de

video em Libras.

Oferecer
escolhas de
temas, géneros
textuais,
parceiros de
trabalho ¢ niveis
de desafio.

Conectar com

Aplicacio em
Educacao
Musical

(Inclusiva)

Apresentar a
musica através de
gravacao audio,
video com
intérprete de
Libras, partitura
grafica, notagdo
corporal,
representacao tatil

do ritmo.

Permitir respostas
através de
performance
instrumental,
canto, danca,
criagdo de
coreografia,
sinalizagao da
musica,
composi¢ao

grafica.

Oferecer escolhas
de repertorio,
instrumentos,
papéis na
performance
(condutor,
percussionista,
dangarino).

Valorizar a

]

Acio Interdisciplinar

Concreta

Atividade: Apresentar a
canc¢ao "Minha Cangao"
simultaneamente através de:
1) gravacao auditiva; 2)
video com intérprete de
Libras; 3) "partitura
corporal" onde cada gesto

representa uma palavra/frase.

Atividade: Apds ouvir/sentir
a cangao, os alunos escolhem
como responder: escrevendo
uma nova estrofe; criando
uma sequéncia de gestos em
Libras para o refrdo;
inventando um padrao
ritmico corporal para

acompanhar a musica.

Atividade: Em grupos, os
alunos preparam uma
apresentacao da cangao.
Cada grupo decide o
"destaque" da sua
performance: o grupo A foca
na expressao vocal/poética; o
grupo B, na coreografia em

Libras; o grupo C, na
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Aplicaciao em Aplicacio em
L. Lingua Educacao Ac¢ao Interdisciplinar
Principio do DUA .
Portuguesa Musical Concreta
(Inclusiva) (Inclusiva)
interesses cultura musical percussao corporal e criagao
pessoais. diversa. de ritmos.

Este planejamento garante que todos os alunos, independentemente de seu perfil sensorial,
tenham acesso ao contetido nuclear (a can¢ao como obra artistica e textual) e possam demonstrar sua

compreensao e criatividade de formas variadas.

METODOLOGIA

Esta pesquisa se define como um estudo tedrico-conceitual de abordagem qualitativa,
desenvolvido através de um percurso metodoldgico integrado que combina trés estratégias principais:
uma revisao critica da literatura, uma analise detalhada de um objeto cultural especifico e a elaboragao
de uma proposicao pedagogica concreta. O objetivo central ¢ construir uma fundamentagao teorica solida
para praticas educacionais interdisciplinares e inclusivas, respondendo a questao sobre como articular
educagdo musical e lingua portuguesa através dos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) e do conceito de multimodalidade. A natureza do trabalho € essencialmente analitica, sintética e
propositiva, privilegiando a profundidade argumentativa e a aplicabilidade pratica em detrimento de uma
testagem empirica imediata, conforme a tradicdo de pesquisas que buscam avancar o conhecimento

através da reflexdo fundamentada e da modelagem pedagogica.

O processo metodologico foi organizado em trés etapas sequenciais e interconectadas. A primeira
etapa consistiu numa revisao narrativa critica da produg¢ao cientifica relevante de modo a interconectar
os aspectos elementares desta tematica. A segunda etapa dedicou-se a andlise profunda de um caso
paradigmatico: a cangdo "Minha Cang¢ao", de Chico Buarque. Este objeto cultural foi tratado como um
estudo de caso qualitativo, cuja analise microestrutural focou no seu dispositivo formal mais distintivo

— 0 acréstico musical — entendido como um potencial artefato pedagogico.

A analise se desdobrou em duas dimensdes complementares: uma andlise estrutural, que buscou
decodificar sistematicamente a relagdo entre as silabas iniciais dos versos e as notas da escala musical;

e uma andlise semantica, que interpretou os temas, as imagens poéticas e o carater metalinguistico da

]
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obra. O cruzamento dessas duas leituras permitiu transpor a obra do campo artistico para o campo

pedagogico, explicitando suas potencialidades para uma abordagem educacional rica e acessivel.

A terceira e ultima etapa foi a elaboracdo da proposi¢ao pedagdgica propriamente dita: uma
sequéncia didatica interdisciplinar detalhada. O método empregado para seu planejamento foi o desenho
reverso, que parte da definicdo clara dos objetivos de aprendizagem desejados para, entdo, planejar as
experiéncias de ensino. A elaboracao da sequéncia didatica interdisciplinar seguiu o modelo de desenho
reverso, proposto por Wiggins e McTighe (1998; 2005), reconhecido internacionalmente por promover
coeréncia entre objetivos, avaliacdo e praticas pedagogicas. Diferentemente dos planejamentos
tradicionais, que partem da escolha de atividades, o desenho reverso organiza o processo em trés fases
articuladas: a defini¢do das aprendizagens essenciais, a determinacdo das evidéncias de desempenho que
indicardo a compreensao dos estudantes e, por fim, o planejamento das experiéncias de ensino capazes
de produzir tais aprendizagens. Como afirmam os autores, planejar “de tras para frente” garante
intencionalidade curricular e evita propostas fragmentadas, permitindo que o docente selecione métodos,
midias e estratégias alinhadas as competéncias almejadas (Wiggins; Mctighe, 2005). Assim, a sequéncia
didatica construida neste estudo foi estruturada a partir dos resultados esperados — competéncias
musicais, linguisticas e comunicativas - para, entdo, definir formas de avaliagdo e atividades
fundamentadas nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e nas especificidades

de estudantes Surdos e surdocegos.

Todo o desenho da proposta foi igualmente estruturado e validado pelos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), que funcionaram como o marco operacional central. Cada
atividade da sequéncia foi concebida e avaliada concordando com quatro critérios derivados do
referencial tedrico: que se promovesse a multimodalidade, ao oferecer multiplas vias de acesso sensorial;
que se realizasse uma interdisciplinaridade orgéanica entre musica e lingua; que se garantisse a inclusao
proativa de todos os perfis sensoriais; € que se fomentasse um engajamento de carater investigativo,

posicionando o aluno como agente ativo do conhecimento.

O DUA, portanto, ndo foi apenas um referencial tedrico citado, mas a estrutura metodologica que
organizou a constru¢do da proposta pratica. Seus trés principios — multiplos meios de engajamento,
representacao, € acdo e expressao — atuaram como categorias de planejamento, critérios de analise e a
estrutura organizadora da tabela que integra as aplicagdes nas diferentes areas. Esta aplicagdo consistente

garante a coeréncia entre a fundamentagao teodrica e a materializagdo didatica.
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Reconhecem-se, por fim, as limitagdes inerentes a este desenho metodologico. Em primeiro
lugar, o estudo tem um carater essencialmente propositivo; a sequéncia didatica elaborada ¢ um modelo
que carece de validacdo empirica através de sua implementacao em contextos reais de sala de aula. Em
segundo lugar, a revisdo narrativa, embora criteriosa, ¢ por natureza seletiva e reflete as escolhas
interpretativas do pesquisador, ndo pretendendo ser exaustiva. Por Gltimo, a proposta esta ancorada na
analise de um objeto cultural especifico, o que significa que sua transferéncia para outros repertorios
demandara processos de adaptacdo e recriagdo. Tais limitagdes, contudo, ndo diminuem o valor da
contribuic¢do, que reside na elaboracao de uma argumentagao tedrica robusta e de um modelo pedagogico
detalhado e replicavel, servindo como um ponto de partida fundamental para futuras pesquisas de

natureza aplicada, como pesquisas-a¢ao ou estudos de implementagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analise Interdisciplinar da Cancao "Minha Cancao"

A escolha de "Minha Cangdo" (Chico Buarque, 1978) como eixo de trabalho justifica-se nao
apenas por suas qualidades poéticas, mas principalmente por sua sofisticada estrutura acrostica musical,

que a transforma em um objeto pedagdgico excepcional para a educagdo inclusiva.

De acordo com Massaud Moisés (2004), o acrostico ¢ uma forma poética ou textual em que
determinadas letras — geralmente as iniciais de cada verso ou linha —, quando lidas verticalmente,
formam palavras, nomes ou mensagens especificas. Moisés explica que esse recurso aparece desde a
Antiguidade e pode cumprir fungdes ludicas, estéticas ou simbolicas, sendo utilizado tanto na poesia
quanto em composi¢des devocionais e literarias. Em sua defini¢ao, o acrdstico funciona como um jogo
estrutural que combina organizacdo grafica e intengdo semdintica, permitindo que o texto produza

simultaneamente um sentido horizontal (da leitura habitual) e um sentido vertical (da palavra oculta).

Considerando a apresentagdo da proposta pedagogica que pode ser desenvolvida nessa triade
interdisciplinar - entre Libras, Portugués e a linguagem musical — em sala de aula real de ensino
fundamental 1 — anos iniciais — ou em nivel educacional de educagdo infantil., em perspectiva
educacional inclusiva ou bilingue de Surdos, sugere-se que se use uma musica conhecida que pode, além
da lingua portuguesa, ser aproximada a literatura na peca “Os Saltimbancos”, musical. Utilizando a obra

de Chico Buarque “Minha Cang¢do”, tem-se:

1 - A Estrutura Acrostica Musical: o codigo das sete notas - A cancdo apresenta um dispositivo

poético-musical engenhoso: a primeira silaba de cada verso corresponde, na ordem, as sete notas da

~N
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escala diatonica (Do, R¢, Mi, Fa, Sol, La, Si). Este acrostico musical ndo ¢ meramente decorativo, mas

constitutivo do sentido da obra:

Sequéncia principal identificada:

DOrme a cidade (DO) / REza um coracio (RE) / Mlsterioso (MI) / Faz-se uma ilusdo (FA) / SOLetra
o verso (SOL) / LArga a melodia (LA) / SIngela e mente (SI) / DOlorosamente (DO) / DOce é a
musica (relagdo com DO) / SIlenciosa (SI) / LArga o meu peito (LA) / SOLta-se no espago (SOL) /
FAz-se a certeza (FA) / MInha cancio (MI) / REstia de luz (RE) onde mora o meu irmio

Este padrao cria um jogo intertextual sistematico entre palavra e som, onde a estrutura musical

se manifesta no nivel fonético do texto.

Quanto a implicagdes pedagogicas e inclusivas desta estrutura, para estudantes ouvintes traz
consciéncia fonologica-musical, na relagdo direta entre silaba e nota cria um mapa sinestésico concreto
entre linguagem e musica; memorizagdo assistida, cuja estrutura acrdstica serve como mnemonico
natural para aprender tanto a letra quanto a linha melddica; e compreensdo da construgdo artistica, que
revela como um compositor pode jogar com as regras do sistema musical e linguistico para criar

significado.

Para estudantes Surdos (usudrios de Libras), pode ser realizada traducao visuoespacial, com cada
silaba-nota sendo associada a uma altura espacial especifica ou a uma cor do espectro de luz visivel de
vermelho a violeta — correlagdo entre som e imagem - no campo de sinalizagdo, criando uma "Libras
musical" em que as notas sdo mapeadas no espago vertical rente ao corpo — do umbigo até o topo da
cabeca; sinais iconicos para notas, desenvolvendo sinais especificos para cada nota musical, tornando
visivel a estrutura acrostica, ou utilizado o denominado manossolfa, de Kodaly, que ja possui sete
sinais/gestos especificos para cada nota musical que utiliza igualmente a altura no corpo para designar
intervalos musicais; e ritmo das silabas, cuja énfase nas silabas iniciais cria um padrdo ritmico

marcante que pode ser expresso através da dinamica dos sinais.

Para estudantes surdocegos, pode-se criar mapa tatil das alturas, com um painel tatil vertical onde
diferentes texturas em diferentes alturas representam as notas; objetos de referéncia escalonados,
com sete objetos com texturas distintas, organizados verticalmente, cada um representando uma nota
musical e a sequéncia da musica torna-se uma jornada tatil através das alturas; e vibracdo diferenciada,
usando sete fontes de vibracdo sintonizadas nas sete frequéncias principais, ativadas em sequéncia

conforme a musica avanga.
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Como analise semantica e poética da cancdo, enquanto didlogo entre estrutura e conteudo, a
escolha das palavras iniciais ndo ¢ aleatdria. Elas estabelecem um campo semantico coerente que dialoga

com o tema da criagdo musical:

DORme / REZa / Mlsterioso / FAZ / SOLetra / LARga / SINgela

DOlorosamente / DOce / Sllenciosa / LARga / SOLta / Faz-se / MInha / REStia /

Emergem temas como sono/repouso, espiritualidade (reza), mistério, criacdo/construcio (faz),
libertagdo (larga, solta), simplicidade (singela), dor, siléncio, certeza, luminosidade residual,
fraternidade. No que se refere a cangao como metalinguagem, a obra fala sobre seu proprio processo de

criagao:
- "soletra o verso" — ato de construgao textual
- "larga a melodia" — libertag¢do da linha musical
- "faz-se a certeza / minha can¢do" — o produto final que se consolida
Este carater autorreferencial ¢ particularmente rico pedagogicamente, pois permite discutir com
as criangas: "O que ¢ compor uma can¢do? Como nasce a musica?"

Proposta Didatica Interdisciplinar: Sequéncia "Decifrando o Cédigo Musical"

Como publico-alvo, pode ser uma turma do 3° ano do Ensino Fundamental (8 anos), composta
por estudantes ouvintes, 3 estudantes Surdos usuarios de Libras e 1 estudante com surdo-cegueira com
o apoio de professor de apoio a inclusdo e intérprete de Libras. O tempo € subdividido por 6 encontros
de 40 minutos. O objetivo geral interdisciplinar ¢ compreender e expressar-se através do género cangao,
explorando de forma integrada seus elementos musicais, poéticos e visuoespaciais, com foco na estrutura

acrostica musical de "Minha Cangdo", em uma perspectiva inclusiva e investigativa.
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Quadro 1 - Plano Geral da Sequéncia Didatica

Foco

Interdisciplinar

Encontro Sensorial

e Descoberta do

Codigo

Representacio
Multimodal das
Notas

Analise Poética e

Traducodes

Sensoriais

Composicao
Coletiva com o

Codigo

Preparacao da
Performance

Integrada

Apresentacio e
Celebracao

Investigativa

Objetivos de Aprendizagem
(LP + Musica)

(LP) Identificar silabas
iniciais. (M) Reconhecer as

sete notas da escala.

(LP) Associar cada silaba
inicial a sua nota
correspondente. (M)
Representar cada nota em
diferentes modalidades

sensoriais.

(LP) Compreender o
significado dos versos. (M)
Expressar o conteudo
emocional através de

diferentes linguagens.

(LP) Criar novos versos
mantendo a estrutura
acrostica. (M) Compor uma
melodia simples para os

Nnovos Versos.

(LP) Praticar a expressdo da
letra (oral, sinalizada, tatil).
(M) Ensaiar os arranjos

musicais e coreograficos.

(LP e M) Apresentar um

produto artistico coletivo que

Atividade Sintese

"Caca ao tesouro musical":
descobrir o padrao DO-RE-
MI-FA-SOL-LA-SI nas

silabas iniciais.

Construcao coletiva do
"Mural das Sete Notas"
com representagoes
visuais, tateis, gestuais e

sonoras.

"Estagoes de traducao":
cada grupo representa uma
estrofe através de Libras,
objetos tateis, desenho ou

movimento.

Oficina de criacdo: cada
grupo compoe uma nova
estrofe usando o codigo
DO-RE-MI-FA-SOL-LA-
SI.

Organizacdo dos "grupos
de expressao" (vocal,
gestual, percussivo, visual)

para a apresentacao final.

Performance integrada "O
Codigo Revelado" para

convidados, com
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Foco Objetivos de Aprendizagem . i
Encontro L . Atividade Sintese
Interdisciplinar (LP + Musica)
demonstre compreensdo da explicagdo interativa da
estrutura acrostica. estrutura descoberta.

Fonte: elaborado pelos autores

Descri¢ao Detalhada do Encontro 2: '""Representacio Multimodal das Notas"
Recursos:

- 7 cartazes grandes, cada um representando uma nota (DO a SI)

- Materiais para representacao visual (tintas, papéis coloridos, colagens)

- Materiais para representacao tatil (7 texturas diferentes: lixa, veludo, esponja, algodao, pléastico
bolha, madeira, metal)

- Espacgo para representacdo corporal

- Instrumentos musicais simples (xilofone, flauta doce, sinos)

- Tablet com aplicativo de sintetizador visual que mostra as notas

- Revisao e Contextualiza¢do (10 min): Relembrar a descoberta do codigo do encontro anterior.

Mostrar novamente a letra com as silabas-nota destacadas. Apresentar as sete notas musicais no xilofone.

- Atividade Principal: Construcido do Mural Multimodal (20 min): A turma ¢ dividida em 4 grupos,
cada um responsavel por criar representacoes de TODAS as 7 notas, mas em uma modalidade diferente:

- Grupo 1 (Visual): Criar um simbolo visual para cada nota. Podem usar cores (ex.: arco-iris para a
escala), formas, ou desenhos que lembrem o som da silaba (ex.: para DO, desenhar algo que lembre
"DORme").

- Grupo 2 (Tatil - inclui o aluno surdocego como especialista): Associar uma textura diferente a cada
nota. Colar as texturas em cartdes. Criar também uma "escada tatil" onde cada degrau tem uma textura
diferente.

- Grupo 3 (Corporal/Gestual - inclui os alunos Surdos): Criar uma posi¢ao corporal ou gesto para
cada nota. Focar na altura espacial: DO no chao, SI no ponto mais alto alcangavel. Criar também sinais
em Libras para cada nota e também utilizando o manossolfa, de Kodaly.

- Grupo 4 (Sonora/Visualizacio - para ouvintes): Tocar cada nota no instrumento. Usar o aplicativo

de sintetizador para ver a forma de onda de cada nota. Registrar como cada nota "se parece" visualmente
no tablet.
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- Integraciao e Montagem do Mural (10 min): Cada grupo apresenta rapidamente suas
representacdes. Todas as representacdes de DO sdo coladas juntas no cartaz DO, e assim por diante. O
mural final terd, para cada nota, 4 representagdes diferentes (visual, tatil, corporal, sonora/visual).

- Associacao com a Cancao (5 min): Cantar/sinalizar a primeira estrofe da canc¢ao, apontando para a
representacao correta no mural a cada silaba-nota.

Avaliacao Formativa:

- Checklist de Observacao: O aluno consegue associar corretamente pelo menos 5 das 7 silabas

iniciais a nota correspondente?
- Participa¢ao no Grupo: Contribuiu ativamente para a criagdo das representacdes do seu grupo?

- Compreensiao Multimodal: Reconhece a mesma nota quando apresentada em modalidades

diferentes? (Ex.: reconhece que a textura X e o gesto Y representam a mesma nota DO)

Potenciais desafios da interdisciplinaridade inclusiva

A proposta evidencia que a interdisciplinaridade, longe de ser uma mera justaposi¢cdo de

conteudos, pode ser uma estratégia poderosa de inclusao quando fundamentada no DUA.

Na estrutura acréstica como equalizadora cognitiva, o codigo descoberto em "Minha Cangdo"
funciona como um sistema compartilhado de referéncia que todos os estudantes — independentemente
de seu perfil sensorial — podem acessar e manipular. Para o aluno Surdo, o cédigo € visual (as silabas
escritas) e espacial (as alturas dos sinais/manossolfas). Para o surdocego, € tatil (as texturas organizadas
verticalmente). Para o ouvinte, ¢ também sonoro. Todos trabalham com o mesmo sistema estrutural, mas
através de suas vias sensoriais privilegiadas. Isso transforma a diferenca sensorial de um obstaculo em

uma riqueza de perspectivas sobre o mesmo fendmeno artistico.

No que se refere a interdisciplinaridade como estratégia de empoderamento,
ao se tornarem "decifradores de codigos", os estudantes sdo posicionados como investigadores ativos,
ndo como receptores passivos. Isso € particularmente significativo para estudantes com deficiéncia, que
frequentemente sao colocados em posi¢ao de dependéncia nas atividades adaptadas. Aqui, cada um tem
algo tnico a contribuir: o aluno surdocego € o especialista em texturas; os alunos Surdos sao especialistas
em expressdo gestual e espacial. A aula torna-se, dessa maneira, uma comunidade de especialistas

complementares.
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Quanto aos desafios na implementagdao, a interdisciplinaridade exige planejamento
colaborativo entre o professor regente ¢ os especialistas (professor de AEE, intérprete, professor de
apoio). A avaliacdo também precisa ser repensada, exigindo rubricas multidimensionais que capturem
progressos no dominio musical, no letramento em portugués, na expressdo em Libras e nas competéncias

socioemocionais de colaborag¢ao. A formagao docente €, portanto, o n6 critico.

Considerando-se implicagdes para pesquisas futuras, estudos longitudinais sao necessarios para
investigar se abordagens interdisciplinares inclusivas como esta impactam positivamente: (a)
a autoestima e identidade dos estudantes Surdos e surdocegos; (b) a atitude de colegas ouvintes frente a
diversidade; e (c) o desenvolvimento da consciéncia fonologica e metalinguistica em todos os alunos,

considerando as relagdes entre ritmo, palavra e gesto.

CONCLUSAO

Este artigo demonstrou que a integracdo entre Educacdo Musical e Lingua Portuguesa, longe de
ser um acréscimo burocratico ao curriculo, ¢ uma via fértil e necessaria para a constru¢do de uma escola
verdadeiramente inclusiva nos anos iniciais. A andlise especifica de "Minha Cangdo" revelou como a
sofisticacdo formal de uma obra de arte pode ser desdobrada em ricas possibilidades pedagogicas quando

compreendida em sua multidimensionalidade.

A estrutura acréstica musical da cangdo funcionou como um caso paradigmatico: um sistema
claro o suficiente para ser acessivel, mas complexo o suficiente para desafiar e engajar. Ela forneceu
uma "gramatica compartilhada" que permitiu a participagdo significativa de estudantes com perfis
sensoriais diversos, cada um contribuindo com suas competéncias especificas para a compreensao

coletiva da obra.

A sequéncia didatica proposta, fundamentada nos principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem, oferece um roteiro concreto para que professores possam transformar a teoria em pratica.
Ela mostra como ¢ possivel ensinar musica e lingua de forma integrada, criando experiéncias de
aprendizagem onde a diferenca sensorial ndo € um problema a ser resolvido, mas uma dimensao a ser

incorporada ao processo educativo.

Conclui-se que educar musical e linguisticamente na perspectiva inclusiva ¢ mais do que garantir
acesso: ¢ criar condigdes para que todas as criancas — ouvintes, Surdas, surdocegas — possam se
reconhecer como sujeitos competentes na constru¢do de significado, capazes de decifrar codigos, criar

representacdes € expressar suas compreensoes através das multiplas linguagens que constituem a
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experiéncia humana. A can¢do de Chico Buarque, em sua engenhosidade estrutural, nos lembra que a
arte ¢, em si mesma, um ato de inclusdo — uma oferta de sentido que se abre a multiplas leituras, multiplos

sentidos, multiplos corpos.
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UNIASSELVI

Integracao ativa de competéncias em
alemao como lingua estrangeira:
aprendizagens centradas no aprendiz

AROLDO GARCIA DOS ANJOS®

RESUMO

O presente trabalho situa-se no campo da didatica de linguas estrangeiras e discute metodologias de
ensino aplicadas a lingua alema. Parte-se da constatacdo de que praticas pouco ativadoras, centradas na
transmissdo de conteido e na repetigdo mecanica, limitam a participacdo dos aprendizes ¢ mostram
menor capacidade de motiva-los e de criar-lhes oportunidades relevantes de interagdo. Nesse cenario,
tem-se como objetivo geral apresentar uso e beneficios de metodologias ativas para o ensino e
aprendizagem de um idioma estrangeiro, especialmente o alemao, destacando como essas abordagens
podem favorecer maior autonomia, engajamento e construcao significativa do conhecimento. Para tanto,
combina-se revisdo bibliografica de teorias contemporaneas de aprendizagem com a observagdo e
descricdo de praticas concretas implementadas em aulas de lingua alema, ressaltando estratégias como
aprendizagem baseada em problemas, tarefas comunicativas, projetos colaborativos e uso de recursos
multimodais, de modo a criar situagdes reais de uso da lingua. Com isso, indica-se que metodologias
ativas estimulam a participagao significativa dos aprendizes, promovem o uso contextualizado da lingua
e fortalecem competéncias comunicativas fundamentais de modo integrado. Conclui-se que a adogado de
préaticas ativadoras contribui para uma aprendizagem duradoura que integra competéncias ao colocar o
estudante no centro do processo € ao valorizar a acdo como elemento essencial da aquisi¢ao linguistica.

Palavras-chave: Alemdo como lingua estrangeira. Metodologias ativas. Integragdo de Competéncias.

ZUSAMMENFASSUNG

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit Fremdsprachendidaktik und diskutiert Lehrmethoden fiir den
Deutschunterricht. Ausgangspunkt ist die Feststellung, dass wenig aktivierende Praktiken, die sich auf
die Vermittlung von Inhalten und mechanisches Wiederholen konzentrieren, die Beteiligung der
Lernenden einschrinken und weniger geeignet sind, sie zu motivieren und ihnen relevante
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Interaktionsmoglichkeiten zu bieten. Vor diesem Hintergrund ist es das allgemeine Ziel, den Einsatz und
die Vorteile aktiver Methoden fiir das Lehren und Lernen einer Fremdsprache, insbesondere Deutsch,
aufzuzeigen und hervorzuheben, wie diese Ansédtze zu mehr Autonomie, Engagement und einem
sinnvollen Wissensautbau beitragen konnen. Zu diesem Zweck wird Literaturrecherche zu
zeitgendssischen Lerntheorien mit der Beobachtung und Beschreibung konkreter Praktiken kombiniert,
die im Deutschunterricht umgesetzt werden, wobei Strategien wie problemorientiertes Lernen,
kommunikative Aufgaben, kollaborative Projekte und der Einsatz multimodaler Ressourcen
hervorgehoben werden, um reale Situationen fiir den Sprachgebrauch zu schaffen. Damit wird
aufgezeigt, dass aktivierende Methoden die sinnvolle Beteiligung der Lernenden fordern, den
kontextbezogenen Sprachgebrauch unterstiitzen und grundlegende Kommunikationskompetenzen auf
integrierte Weise stiarken. Abschliefend ldsst sich sagen, dass die Anwendung aktivierender Methoden
zu einem nachhaltigen Lernen beitrdgt, das Kompetenzen integriert, indem es den Lernenden in den
Mittelpunkt des Prozesses stellt und das Handeln als wesentliches Element des Spracherwerbs
wertschétzt.

Schliisselworter: Deutsch als Fremdsprache. Aktivierende Methoden. Integration von Kompetenzen.

INTRODUCAO

A discussdo a respeito de metodologias de ensino de linguas estrangeiras tem evitado, hd muito
tempo, praticas centradas somente no professor e na transmissao passiva de contetidos, frequentemente
apoiadas na repeti¢do mecanica de estruturas linguisticas. No ensino de alemao como lingua estrangeira,
considera-se que esse modelo restringiria o envolvimento dos aprendizes e limitaria o desenvolvimento
de competéncias comunicativas mais amplas, necessérias para uma aprendizagem equilibrada. Por essa
razdo, ¢ crescente o interesse por abordagens e praticas que mobilizem a participacdo ativa dos
estudantes e valorizem o uso significativo da lingua em situacdes concretas. Entre essas abordagens,
destacam-se os métodos ativadores, cuja relevancia ¢ enfatizada e resumida por Sara Oberortner (2020,
p. 24-31), por exemplo, ao apontar beneficios como a promog¢ao da autonomia e da responsabilidade dos
aprendizes, o afastamento de praticas centradas apenas na recepcao, a valorizacao da aprendizagem por
descoberta e da expressao individual, além da compreensdo da gramatica como ferramenta funcional, e
ndo como fim em si mesma. Essas observacdes remetem fortemente a trabalhos de Gerhard Neuner e
Hans Hunfeld (1993), cuja opinido a respeito do uso ativo da lingua nas aulas de lingua estrangeira esta
intimamente ligada a concep¢do de orientacdo para acdo (Handlungsorientierung) e as abordagens
comunicativa (kultureller Ansatz) e intercultural (interkultureller Ansatz), as quais estes autores

ajudaram a moldar de forma decisiva.

Partindo de consideracdes como estas, o presente artigo explora o potencial de metodologias
ativas no ensino de alemao e busca mostrar em que medida tais abordagens favorecem processos de

maior adesdo discente e, por consequéncia, de aprendizagem duradoura. A investigacdo articula revisao
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bibliografica acerca de teorias contemporaneas da aprendizagem com a observagdao e descricdo de
praticas concretas realizadas em aulas de lingua alema, nas quais foram aplicadas estratégias como
aprendizagem baseada em problemas, tarefas comunicativas, projetos colaborativos e recursos
multimodais. A partir dessas sugestdes, tem-se por objetivo evidenciar, através de exemplos praticos de
reestruturacao de tarefas, como modelos de ensino que se apoiam em participagao, descoberta e uso real
da lingua podem ampliar a construgdo significativa do conhecimento e fortalecer competéncias
comunicativas essenciais. Assim, justifica-se a necessidade de integrar praticas dindmicas e centradas

no aluno ao ensino de alemao como lingua estrangeira, de modo funcional e consequente.

O QUE E TRABALHADO QUANDO LECIONAMOS UMA LINGUA
ESTRANGEIRA?

Nesta secdo, discutiremos aspectos centrais da metodologia de ensino de linguas estrangeiras,
com especial atencdo as abordagens que enfatizam a ativagdo do aluno no processo de aprendizagem.
Nosso objetivo consiste em observar e compreender de que maneira as metodologias ativas podem
contribuir para a constru¢dao do conhecimento linguistico, bem como identificar beneficios pedagogicos
decorrentes de sua aplicacdo. Ao final, apresentaremos alguns exemplos de praticas possiveis para o

ensino do alemdo como lingua estrangeira.

Antes de abordarmos diretamente o conceito de metodologias ativas no ensino de linguas, ¢é
pertinente problematizar certas nogdes aparentemente autoevidentes, como nos sugerem Neuner e
Hunfeld (1993, p. 7-18). Quando pensamos em aulas de alemado como lingua estrangeira, o que pode ser
considerado ndo ativo? E por que razdo a forma como trabalhamos deve ter como objetivo ativar os
aprendizes? Essas questdes, ainda que simples a primeira vista, convidam a refletir a respeito de
pressupostos que orientam nossas escolhas didéticas, além de discutir o papel que estudantes e

professores ocupam nas dindmicas de sala de aula.

Para adentrarmos essa discussdo, no entanto, ¢ necessario perguntar o que, de fato, ensinamos
quando lecionamos uma lingua estrangeira. A relevancia desse questionamento reside justamente na
necessidade de identificar elementos fundamentais do ensino de idiomas, com foco em desenvolvimento
de competéncias integradas, distinguindo-os de praticas isolantes, de modo a direcionar nossa atuagao

profissional com maior consciéncia e melhor capacidade de adequacao.
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Schreibfertigkeiten
Horverstandnis

Kommunikation

Wortschatz
| ntOnat|On Grammatik

FONTE: autoria propria.

Vocabulario, gramdtica, pronuncia, entonagdo, compreensdo auditiva, compreensao escrita,
competéncias de escrita, competéncias comunicativas e compreensdo cultural: algumas dessas
expressdes surgiram em teus apontamentos? Todas elas formam, em maior ou menor grau, componentes
que tradicionalmente associamos ao dominio de uma lingua estrangeira. No entanto, antes de trata-las
como categorias isoladas, aproveitemos para introduzir um questionamento fundamental em nossa
reflexdo: por que “comunicagdo” se encontra no centro dessa nuvem de palavras? A resposta pode
remeter ao entendimento contemporaneo de que o aprendizado linguistico ndo se limita ao acimulo de
itens lexicais ou regras gramaticais, mas envolve a capacidade de mobilizar conhecimentos linguisticos,
pragmaticos e culturais em situagdes de interagao significativa. Assim, comunicagdo funciona como eixo
articulador desses diversos componentes, pois € nela que se realiza, de maneira integrada, o uso efetivo
da lingua. E justamente essa centralidade da comunica¢do que fundamenta abordagens metodologicas
voltadas a participacao ativa dos aprendizes, refor¢ando a necessidade de praticas que o envolvam como

sujeito de interlocucdo, e ndo apenas como receptor de conteudos.

Com isso0, ao avancarmos na discussao a respeito de elementos que compdem o ensino de linguas
estrangeiras, chegamos inevitavelmente as chamadas quatro habilidades “classicas”. E possivel imaginar
que elas tenham surgido de modo proeminente nas reflexdes iniciais acerca do que efetivamente
ensinamos quando lecionamos um idioma: compreensao auditiva, compreensao escrita, producgado oral e
producao escrita. Mas por que essas habilidades sao consideradas tao importantes? De modo geral, elas
constituem a base da proficiéncia em qualquer lingua, uma vez que se complementam e possibilitam
tanto a comunicagdo eficaz quanto uma compreensdo mais ampla dos diferentes usos do idioma.
Desenvolver essas habilidades de maneira equilibrada ¢ essencial para o avanco do aprendiz, pois todas

sdo interdependentes e integram um processo complexo de aquisi¢ao linguistica.

]

41



~N

A presenca do termo ““classicas” entre aspas merece, porém, uma breve explanacao. A designagao
nao pretende sugerir que essas habilidades sejam suficientes por si s0, mas sim que elas fazem parte das
primeiras formulacdes tedricas sobre o ensino de linguas e, por isso, permanecem ainda hoje como
referéncia estruturante. S3o classicas na medida em que representam um ponto de partida historico e
conceitual para pensar a proficiéncia, funcionando como a base sobre a qual outras competéncias foram
posteriormente acrescentadas. No entanto, limitar o ensino ao tratamento isolado dessas habilidades ja
nao ¢ considerado adequado. O campo didético tem enfatizado cada vez mais a necessidade de integra-

las e de promover atividades que articulem multiplas dimensdes da comunicagao.

Nao trabalhar as habilidades de forma fragmentada constitui, portanto, um desafio permanente
para professores de idiomas. Nesse sentido, vale recorrer as contribui¢cdes de Katharina Bachmann, em
seu estudo Integriertes Fertigkeitentraining im DaF-Unterricht durch Einsatz interaktiver Web 2.0-
Anwendungen und Apps, de 2014. Em seu trabalho, a autora destaca que a integragdo das habilidades,
especialmente por meio de recursos digitais interativos, oferece ao aprendiz oportunidades de agir
linguisticamente de maneira mais auténtica e interconectada. Sua reflexdo refor¢a a importancia de
repensar modelos e buscar praticas que reflitam a realidade multifacetada do uso da linguagem. Segundo
Bachmann (2014, p. 12), “[o] termo treino integrado de competéncias ¢ também utilizado na literatura
especializada sob a designagdo de integrated skills. Este termo refere-se a ligacdo de duas ou mais
competéncias no contexto do ensino de linguas estrangeiras”®. Ou seja, integracio das competéncias

basicas (Grundfertigkeiten) ¢ a chave aqui.

Bachmann (2014, p. 12) argumenta que ha diversas razdes para promover a formagao integrada
das competéncias basicas no ensino de linguas estrangeiras, em vérias dimensdes. A autora afirma que
a principal tarefa do ensino consiste em acompanhar os aprendizes em seu percurso rumo a proficiéncia
comunicativa. Segundo Bachmann, em situacdes reais de comunicagao, as competéncias raramente sao
utilizadas de forma isolada; ao contrario, na maioria dos casos, o estudante precisa mobilizar
simultaneamente diferentes competéncias, que se articulam e se sustentam mutuamente, para conseguir

atuar de maneira adequada.

Reflitamos a seguir com base nas defini¢des de niveis linguisticos estabelecidas pelo Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas (Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen fiir
Sprachen), a partir de uma leitura especifica e didatica disponibilizada no site da Universidade Federal

dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM). A imagem abaixo busca elucidar o processo de

6 “Der Begriff integriertes Fertigkeitentraining wird in der Fachliteratur auch unter dem Begriff integrated skills gefiihrt.
Darunter ist die Verkniipfung von zwei oder auch mehreren Fertigkeiten im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts zu
verstehen”. Tradugdo minha.
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progressao esperado na proficiéncia linguistica conforme estes parametros, tomando como referéncia a
capacidade do aprendiz de lidar com a apresentagao de um determinado tema e dando a ver, de forma
sintética, como essa habilidade se desenvolve ao longo dos diferentes niveis. Vejamos como o grafico

define o avango de nivel:

FIGURA 2 — CAPACIDADE DE APRESENTAR UM TEMA

€ capaz de apresentar
oraimente um assunto
complexo de forma
clara o com confianca
a um auditdnio que ndo
tom conhocimento
prévio sobre o assunto

€ capaz de fazer uma
apresentacio de um
de

forma clara @ bem
estruturada

€ capaz de tazer uma
apresentaco clara,
preparada com ante-
cedéncla

€ capaz de fazer uma
apresentacdo simples,
proparada previamen-
1o, 0bre UM assunto

do seu dominio dentro
da sua drea

€ capaz de fazer uma
apresentacio basica
curta e ensalada,
sobre assuntos que

€ capaz de ler expres- Ihes sdo tamiares

sbes extremamente
curtas e usadas repeti-

damente. Por exempio,
apresentar alguém ou
propor um brinde.

Usudrio Basico Usuadrio Independente Usuario Proficiente

www.ufvim.edu.br/dri/nuclio13-05-2020/2509-qgecr.html

FONTE:

O que podemos concluir a partir destas descricdes? Para preparar uma apresentagdo sobre um
tema especializado, precisamos saber ler na lingua estrangeira. Inclusive, durante uma apresentagao,
com frequéncia sentimos necessidade de retornar a nossas anotagdes, para darmos conta do que
queremos dizer. Precisamos, para isso, saber também escrever adequadamente, de modo a termos o que
consultar. Também precisamos falar claramente e de modo articulado, para que nosso publico consiga
nos acompanhar. Em seguida, precisamos saber ouvir atentamente e compreender o que nosso publico
nos pergunta ao fim da apresentacdo para, entdo, reagir adequadamente. Necessitamos, por isso, da
capacidade de comunicacdo, em um sentido mais amplo. Concluimos, assim, que as habilidades nao
estdo isoladas; pelo contrério, elas estdo altamente integradas para dar conta de uma tarefa complexa,

como observara Bachmann (2014).

No especifico da capacidade de fazer uma apresentacao em lingua estrangeira, o grafico descreve,

consequentemente, quais competéncias se ampliam gradualmente ¢ de que modo o avango de nivel

]
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corresponde ao aumento da complexidade tematica, discursiva e estratégica exigida do estudante. Essa
perspectiva serve de base para nossa analise a respeito do papel de metodologias ativadoras no
fortalecimento integrado das competéncias. Em sintese, ¢ fundamental que os materiais de ensino sejam
planejados de acordo com o publico-alvo, incorporando interesses dos estudantes e favorecendo
atividades que integrem as diferentes habilidades linguisticas. Essa atencdo ao perfil dos aprendizes
contribui para a criagdo de situacdes de comunicagao mais auténticas, estimulando sua participagdo ativa
e incentivando-os a agir na lingua-alvo. Assim, o planejamento pedagogico cumpre o papel de garantir
que as habilidades ndo apenas sejam mencionadas em objetivos curriculares, mas efetivamente

vivenciadas no contexto das aulas de lingua alema.
AKTIV? NICHT AKTIV?

Antes de avangarmos na defini¢do do que se entende por metodologias ativas no ensino de linguas
estrangeiras, ¢ pertinente retomar alguns questionamentos que nos ajudam a enquadrar a discussao.
Quando pensamos no ensino da lingua alema, o que exatamente poderia ser considerado ndo ativo? E
por que a forma como organizamos o trabalho em sala de aula deveria, necessariamente, buscar a
ativacao dos estudantes? Tais pontos nos remetem a necessidade de compreender o papel central da

participagdo do aprendiz no processo de ensino e aprendizagem.

Uma abordagem metodologica no ensino de idiomas estrangeiros que pode ser considerada pouco
ativa ¢ a praticada na sequéncia de exposicdo e, entdo, de exercicios da Grammatik-Ubersetzung-
Methode (Método de Gramatica e Tradugdo), também conhecida pela sigla. GUM. Esse método, por
exemplo, concentrava-se muito no ensino de regras gramaticais e na posterior tradugao de textos entre o
idioma estrangeiro e a lingua materna dos alunos. Nesse sentido, ndo h4d muito espago para uma
descoberta ativa de regras, pois esta tudo ja dado de antemdo. Além disso, a auséncia de ilustragcdes
também ndo contribui para a ativagdo da imaginagdo. A seguir, observemos trechos apresentados

criticamente por Neuner e Hunfeld (1993) para exemplificar o método:

~N
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FIGURA 3 — ATIVIDADES DA GUM

82. Prepositions governing the Accusative or Dative
(a) After the following nine prepositions the accusative is used

to show movement to a place, the dative to show rest or
movement at a place.

an, on, at, to, by

auf, on (horizontal surface only)
hinter, behind

in, in, info

neben, near, next to, beside

iiber, over, across
unter, under, among
vor, in front of, before
zwischen, between

Note. Ans = an das; am = an dem; aufs = aufdas; ins = in das;

im = in dem; ibers = ilber das; {berm = iliber dem;
vors = vor das; vorm = vor dem,

He sat down at the table.
He was sitting at the table.

Er setzte sich an den Tisch.
Er saB an dem Tisch.

Er setzt sich auf den Stuhl.
Er safl auf dem Stuhl.

He sits down on the chair.
He was sitting on the chair.

Er stellte sich hinter mich.
Er stand hinter mir.

He came and stood behind me.
He was standing behind me.

20. PREPOSITIONS

(8§ 79-8x)

1. He came home about seven o’clock after he had gonc
right round the town. 2. They all sat round the long table
till nine o’clock. 3. In spite of the great difficulties since
the last war the Germans haven’t lost (the) courage. 4.
He lives at his uncle’s opposite the white house. 5. On
our arrival we went immediately to bed. 6. In my opinion
he did it against his will. 7. We have lunch every day at
home. 8. They were walking in the direction of London.
9. In this weather it is quite impossible to work in the
garden. 10. He is not entirely without means, for he has
been working now (already) for two years. 11. For what
reason did you come along this street? 12. He went to
school at the age of six. 13. Because of the cold weather
they stayed at home. 14. They came by boat towards the
end of the month. 15. During the last war many people
lived outside the bigger towns. 16. As he hadn’t any
money on him he couldn’t go by train. 17. He said in a
quiet voice: “ Yes, it is a picture by Diirer.” 18. Although
I live in the midst of all these people, except for you I
hardly see anybody (I scc almost nobody). 19. The judge
was a man of sixty. 20. What are you doing at Christmas?
We are going to Paris.

Hilfsii zung:
20. Priipositionen
(§879-81)

1. Er kam ctwa um sieben Uhr heim, nachdem
er durch die ganze Stadt gegangen war. 2. Sie
saBen alle um den langen Tisch bis neun Uhr. 3.
Trotz der groBen Schwierigkeiten seit dem letz-
ten Krieg haben die Deutschen den Mut nicht
verloren. 4. Er wohnt bei seinem Onkel gegen-
iiber dem weiBen Haus. 6. Meiner Meinung
nach tat er es gegen seine Uberzeugung. 7. Wir
essen jeden Mitlag zu Hause. 8. Sie gingen
Richtung London. 9. Bei diesem Wetter ist es
ganz unmoglich im Garten zu arbeiten. 10. Er
ist nicht ganz mittellos, weil er jetzt schon zwei
Jahre arbeitet. 11. Aus welchem Grund kamst
du diese StraBe entlang ? 12. Mit sechs ging er
zur Schule. 13. Wegen des kalten Wetters blie-
ben sie zu Hause. 14. Gegen Ende des Monats
kamen sie mit dem Schiff. 15. Wiihrend des
letzten Krieges lebten viele Leute auBerhalb der
GroBstiddte. 16. Da er kein Geld bei sich hatte,
konnte er nicht mit dem Zug fahren. 17. Er sagte
mit ruhiger Stimme: ,Ja, es ist ein Bild von
Diirer”, 18. Obwohl ich mitten unter all diesen
Leuten lebe, treffe ich auBer dir kaum jemanden
(fast niemanden). 19. Der Richter war ¢in Mann

]

von 60 Jahren. 20. Was machst du an Weih-
nachten ? Wir fahren nach Paris.

| T
FONTE: NEUNER; HUNFELD (1993, p. 22-23)

Assim como ndo hé ativagdo criativa, também ndo ha grande espaco para a inferéncia de
vocabulario a partir do contexto, como podemos observar nos exemplos acima, uma vez que o material
apresenta frases soltas, destituidas de qualquer relagao tematica ou textual entre si. A auséncia de um fio
condutor discursivo impede que o aprendiz mobilize estratégias de construgdo semantica mais amplas,
J& que ndo existe uma situacdo comunicativa que permita estabelecer relagdes de sentido. Em vez de
construir uma pequena narrativa, um cendrio ou mesmo um conjunto de enunciados minimamente
coesos, o material limita-se a agrupar frases apenas por conterem determinadas preposi¢des. Essa
escolha revela uma orientagdo metodologica centrada na apresentacdo isolada de estruturas, o que
evidencia que a preocupacdo principal do material recai sobre a gramatica em sua forma mais abstrata e
descontextualizada, sem levar em conta os contextos de uso que efetivamente sustentam a aprendizagem

significativa de uma lingua estrangeira.
AKTIV! ABER WARUM?

Propor atividades que exijam uma postura ativa dos alunos constitui um elemento central para o
desenvolvimento de aprendizagens significativas e duradouras. Métodos que promovem o centramento
no aprendiz (Lernerzentrierung) favorecem o engajamento, a motivagao € a compreensao, uma vez que
estimulam a participagdo ativa, a reflexdo continua, a colaboracdo entre pares e a resolucdo de
problemas. Neuner e Hunfeld (1993, p. 104) definem a ativacao da seguinte maneira:

O aprendiz ndo € concebido como um “recipiente vazio” que precisa ser “preenchido”
com conhecimento, mas como um parceiro ativo no processo de aprendizagem, que
deve ser estimulado & aprendizagem consciente (cognitiva), por descoberta propria, € a

lidar criativamente com a lingua estrangeira. O desenvolvimento de estratégias de
compreensdo em textos em lingua estrangeira e a capacidade de se expressar livremente
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ndo sO6 preparam a comunicacdo em ‘“‘situacdes reais”’, como também servem para a
propria comunicagio em sala de aula.’

Esses principios ressaltam o aprimoramento de habilidades comunicacionais e sociais, bem como
o fortalecimento do pensamento critico, ¢ demonstram que a ativacdo do aprendiz potencializa o
processo de constru¢do do conhecimento, atingindo niveis mais altos de autonomia intelectual e de
capacidade de transferir o que ¢ aprendido para novos contextos. Em alemao, essa abordagem ¢
frequentemente designada como lerneraktiver Unterricht, isto é, um ensino estruturado de modo que os
estudantes assumam um papel efetivamente ativo na aula. Aktivierende Methoden deslocam, assim, o
foco do professor como expositor de contetidos e colocam o aluno no centro do processo, incentivando-

o0 a agir e produzir sentido, abrindo caminhos e motivacdo para a assunc¢ao de responsabilidades.

E qual o papel do professor, entdo, nesse processo? Nesse dinamismo todo, o papel do professor
passa a assumir contornos essencialmente orientadores, afastando-se de uma fungao centrada apenas na
exposi¢do. Cabe a sua figura ativar, motivar, apoiar e guiar os alunos de modo a favorecer o
desenvolvimento coerente de suas habilidades linguisticas e sociais. Para isso, deve mobilizar sua
experiéncia pedagdgica na criagdo de um ambiente de aprendizagem estimulante, no qual os aprendizes
possam explorar seu potencial e participar ativamente da constru¢do do conhecimento, sobretudo agindo
na lingua alvo. Assim, entre professor e aluno nao se interpde unicamente o conteudo a ser ensinado,
mas uma relacdo mediada pela empatia didatica, voltada para ensinar a aprender, isto €, para promover

habilidades, competéncias e, consequentemente, também contetdos.

PROPOSTA DIDATICA COM ATIVACAO E INTEGRACAO DE
COMPETENCIAS

A integragdo de competéncias em uma perspectiva de metodologia ativa centrada no aprendiz
pode ser ilustrada por tarefas que mobilizam participagao efetiva e tomada de decisdes em simulagdes
de contextos reais de uso da lingua. No ambito do tema Orientierung in der Stadt, por exemplo, a
simulacdo de compra de passagens de trem por meio da pagina de internet da Deutsche Bahn pode
mostrar-se especialmente pertinente, pois articula habilidades de compreensao leitora, comunicagao,
resolugdo de problemas, letramento digital e manejo de vocabulario especifico relacionado a mobilidade

urbana. A utilizacdo de um ambiente auténtico de navegagdo permite que os estudantes entrem em

7“Der Lernende wird nicht als ,,leeres GefdB* verstanden, das mit Wissen ,,angefiillt“ werden muB, sondern als aktiver Partner
im Lernprozel, der zu bewulBitem (kognitivem), selbstentdeckendem Lernen und zum kreativen Umgang mit der
Fremdsprache angeregt werden soll. Die Entwicklung von Verstehensstrategien an fremdsprachlichen Texten und die
Fahigkeit, sich frei zu dullern, bereiten nicht nur die Kommunikation in ,,Realsituationen* vor, sondern sie dienen auch der
Unterrichtskommunikation selbst”. Tradu¢ao minha.

~N
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contato com elementos reais do cotidiano alemao, como tipos de bilhetes, horarios, conexdes e eventuais
descontos, ampliando, assim, a capacidade de ler criticamente informagdes multimodais. Ao projetar a
plataforma digital e destacar seus componentes essenciais, cria-se um cenario didatico que exige

observagao atenta, comparacdo de op¢des, tomada de decisdo e justificativa das escolhas.

FIGURA 4 — PAGINA DA EMPRESA NACIONAL DE TRANSPORTE FERROVIARIO DA ALEMANHA

Privatreisen  Geschaftsreisen  Hilfe & Kontakt ~ Verkehrsmeldungen  Deutsch v

Tickets & Angebote  Info & Services  Meine Reisen Q = Anmelden

Fan BahnCard 25

25% sparen und 1 Jahr gratis
Verlangerung, wenn Deutschland die
UEFA EURO 2024™ gewinnt.

BahnCarg

<
2
H
E

I

5

‘ Zur Fan BahnCard 25

® Von < @ Nach m
B Heute, ab 22:36 > B Riickfahrt > 2 Reisende, Fahrrader, BahnCards > 1. Klasse m
Hinfahrt &ndern Hinzufiigen 1 Person (27-64 Jahre), keine ErmaRigung

FONTE:

www.bahn.de

Ao invés do professor apenas projetar a pagina da Deutsche Bahn e mostrar como se compra uma
passagem, que tal distribuir diferentes tarefas aos aprendizes para que, através de simulacdes, consigam
aprender por conta propria como comprar essas passagens online? Nesse contexto, a distribuicdo de
incumbéncias diferenciadas e graduadas estimula os estudantes a busca de solugdes por meio da
investigacao ativa, promovendo autonomia e autorregulagdo no processo de aprendizagem. Cada grupo
ou individuo pode ser desafiado com objetivos distintos, como encontrar o trajeto mais rapido, o mais
econdmico, ou identificar combinagdes de trens em hordrios especificos, integrando elementos

funcionais da lingua com necessidades comunicativas concretas.

]
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FIGURA 5 — PASSAGENS E PROMOCOES

IDBI Tickets & Angebote Info & Services Meine Reisen Q = Anmelden
> Spar- und Flexpreise > Internationale Fahrten > BahnCards » Regionale Angehote

> Super Sparpreis Aktion > Europa Sparpreise > BahnCard 25 > Deutschland-Ticket

> Flexpreis > Interrail » BahnCard 50 ? Tickets fiir Ihr Bundesland

> Gruppentickets > Machtziige > Probe BahnCards > Verkehrsverbiinde

> Alle ansehen... > Alle ansehen... » Alle ansehen... > Alle ansehen...

> Zeitkarten > Buchbare Zusatzleistungen > An-und Weiterreise > Urlaub & Stédte

> Waochen- und Monatskarten > Fahrkarten fiir Fahrrader > City-Ticket > Die besten Bahnreiseziele

> Schiller:innen-Zeitkarten > Sitzplatzreservierung > Call a Bike > Bahn- & Stadtereisen

> Verbund-Abos > Fahrkarten fiir Kinder » Parken am Bahnhof » Hotels & Unterkiinfte

> Alle ansehen... > Alle ansehen... > Alle ansehen... > Alle ansehen...

> Tipp: Gepackversand fiir Bahnreisen innerhalb Deutschlands - auch Fahrrader. > Weitere ggf. glinstigere Angebote

FONTE: www.bahn.de/angebot

Enunciados como “Kaufe dir ein Gruppenticket von Miinchen nach Dresden fiir das ndchste
Wochenende” ou “Finde heraus, welche der drei Strecken am ndichsten Wochenende fiir zwei Personen
am giinstigsten ist: Dresden-Berlin, Dresden-Miinchen, Dresden-Kassel” convocam diretamente a agao,
pois estabelecem tarefas claras, objetivos concretos e uma necessidade real de tomada de decisdao. Do
mesmo modo, instrugdes como “‘Informiere dich, wie du dein Fahrrad mitnehmen kannst und wie viel
ein Einzelticket von Hamburg nach Bremen am ndichsten Wochenende kostet” ou “Entdecke die Vorteile
einer Wochen- oder Monatskarte” introduzem desafios auténticos que exigem pesquisa, andlise e
comunicacdo. Tarefas dessa natureza promovem um engajamento significativo, uma vez que colocam
os aprendizes em posi¢ao de agentes do proprio processo de aprendizagem, estimulando autonomia,

iniciativa e responsabilidade pela constru¢do do conhecimento.

Nesse cenario, o professor desempenha um papel como organizador da atividade, garantindo que
as instrugdes sejam compreensiveis e adequadas ao nivel, que os objetivos estejam bem definidos e que
0s recursos necessarios estejam acessiveis. Além disso, cabe-lhe oferecer suporte pedagogico durante a
execuc¢do da tarefa, seja por meio de esclarecimentos pontuais, seja por intervengdes que direcionem o
raciocinio sem retirar dos alunos o protagonismo da a¢do. Um aspecto adicional de atencao consiste em
zelar para que a lingua-alvo seja utilizada durante a atividade tanto quanto for possivel, de acordo com
o nivel dos aprendizes, cultivando assim um ambiente no qual pesquisar, negociar solugdes, formular
hipoteses ou pedir ajuda ocorra preferencialmente em alemao. Assim, tais enunciados e as tarefas que
deles derivam tornam-se instrumentos para uma abordagem centrada no aprendiz, sustentada por

participagdo ativa e por orientacao docente adequada.

]
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FIGURA 6 — PONTOS DE PARTIDA E DE DESTINO

Verbindung suchen Karte anzeigen [[J]
Bl Heute, ab 12:33 > B Riickfahrt > 2, Reisende, Fahrrider, ErmaRigungen > 1. Klasse m
Hinfahrt andern Hinzufiigen 1 Person (27-64 Jahre), keine ErmaRigung

FONTE: www.bahn.de/angebot

Dessa forma, instigados a aprender por si mesmos como adquirir passagens de trem, os
aprendizes constroem conhecimento ao mesmo tempo em que desenvolvem estratégias de navegacao,
leitura critica e uso contextualizado do idioma. A atividade, portanto, ndo apenas fomenta competéncias
linguisticas e pragmaticas, mas também favorece uma aprendizagem significativa, alinhada ao principio

de que o uso real da lingua ¢ motor essencial da aquisi¢ao.

Por fim, mas de modo algum menos importante, por que nao colocar os aprendizes a contar uns
aos outros o que fizeram e como o fizeram? Sera que nao estariam motivados a mostrar o que aprenderam
auf eigene Faust, compartilhando estratégias, dificuldades e descobertas? A experiéncia de relatar o
proprio processo tende a reforcar a autonomia e a consciéncia metacognitiva, a0 mesmo tempo em que
amplia as oportunidades de interacdo significativa em lingua alema. Com isso, a atividade pode se
desdobrar em outras, compondo uma sequéncia didatica produtiva e multimodal: exposi¢ao oral com
projecao de mapas; gravagdo de um tutorial em video sobre o uso da plataforma da Deutsche Bahn;
criacdo de um podcast no qual integrantes do grupo discutem como lidaram com a tarefa; elaboracao de
infograficos ou panfletos; preparagdo de pequenos roteiros de viagem que simulem trajetos reais;
montagem de um painel colaborativo (digital ou fisico) reunindo vocabulério e expressdes Uteis para o
tema em questdo. Cada um desses produtos permite que os aprendizes mobilizem diferentes
competéncias, fortalecendo a aprendizagem ao integrar multiplas linguagens e modalidades de expressao

em um mosaico composto pelo grande grupo.

CONSIDERACOES

As reflexdes apresentadas ao longo deste artigo salientam que a ado¢do de metodologias ativas
no ensino de alemao como lingua estrangeira constitui um caminho proficuo para promover a autonomia
discente e a construgdo significativa do conhecimento. Ao privilegiar atividades centradas nos

aprendizes e ancoradas em contextos reais de uso da lingua, reafirma-se o principio do Lernen durch
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Handeln, Learning by doing, no qual aprender agindo torna-se o motor central do desenvolvimento

linguistico e da participacao ativa na sala de aula.

A proposta de tarefas contextualizadas, como a realizacao autonoma de pesquisas para a compra
de diferentes tipos de passagens no site da Deutsche Bahn, demonstra como situagdes auténticas
favorecem nio apenas a aquisicdo de vocabulario e de estruturas comunicativas, mas também o
engajamento dos estudantes na resolucao de problemas reais. Essas atividades acentuam o uso integrado
e multimodal de competéncias, envolvendo leitura, navegacdo digital, tomada de decisdes e
comunicacdo oral, fomentando uma aprendizagem mais duradoura, pois ativa diferentes dimensdes de
letramento. Nesse sentido, a socializagdo dos resultados desempenha papel relevante na consolidag¢ao do
aprendizado, pois estimula o envolvimento do grupo, a curiosidade e o desejo de demonstrar

competéncias construidas de forma independente.

Essas praticas dialogam diretamente com as bases discutidas por Neuner ¢ Hunfeld (1993), cujas
contribui¢cdes continuam a inspirar metodologias ativas contemporaneas no que diz respeito ao ensino
de alemdo como lingua estrangeira. A énfase desses autores na acdo comunicativa, na constru¢ao
conjunta de sentidos e na mediacao intercultural alinha-se, assim, a perspectiva de que a lingua deve ser
utilizada de maneira funcional e situada, conduzindo o aprendiz a participar de interagdes significativas
e socialmente relevantes. Nesse horizonte, destaca-se hoje a nocdo ampliada de letramento que,
conforme argumenta Stephan Sting (2005, p. 23), funciona como pré-condi¢ao para a participacdo em
sociedades organizadas pela escrita e ndo se confunde com uma formagdo estritamente orientada a
conteudos especificos. Essa compreensao refor¢a a necessidade de integrar competéncias diversas para
que o ensino de alemdo favoreca uma participacdo critica dos aprendizes nos contextos sociais e

multimodais em que circulam.

Sob esse enfoque, a discussdo de metodologias ativas operada neste trabalho reafirma a
importancia de praticas pedagogicas que colocam o estudante no centro do processo educativo e que
valorizam a agdo, a reflexdo e a experimentacdo como caminhos essenciais para o dominio efetivo da
lingua alema. Dessa forma, espera-se que essas consideracdes nao apenas contribuam para a ampliacao
do repertorio de aprendizes de alemdo, mas também se revelem como fontes valiosas para a pratica
docente em lingua alemd. Ao compreenderem e vivenciarem propostas que fomentam autonomia,
criatividade e abertura na formulacao de tarefas, futuros professores do idioma poderdao expandir essas
experiéncias para suas proprias salas de aula, contribuindo para um ensino mais criativo € rico em

possibilidades. Que estas consideragdes possam servir de impulso para futuros aprofundamentos
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didaticos e para a criacao de praticas alinhadas as demandas contemporaneas, especialmente no que diz

respeito a integragdo ativa de competéncias.
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Coautoria e Curadoria na era Gerativa: o
uso de Inteligéncia Artificial na
llustracao Infantojuvenil e uma
Experiéncia-piloto em Formacao

Docente
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RESUMO

Este artigo analisa o papel emergente da Inteligéncia Artificial (IA) generativa na produgdo de
ilustragdes para o segmento infantojuvenil, contextualizando-o nas transformacdes do letramento visual
e na produgdo editorial contemporanea. Com base em marcos tedricos sobre multimodalidade (Kress;
van Leeuwen) e cognicdo visual, o estudo investiga como ferramentas de IA (como Google Al
Studio/Gemini) podem ser integradas a formacao de professores de Letras e Pedagogia. Apresenta-se
uma experiéncia-piloto na qual estudantes universitarios produziram narrativas autorais ilustradas com
IA, refletindo sobre os conceitos de autoria, curadoria estética € mediagdo pedagdgica. Os resultados
indicam que a TA democratiza o acesso a criagdo visual e amplia o repertdrio estético, ressaltando,
contudo, a necessidade indispensavel de mediagao critica, ética e pedagogica para a garantia da coeréncia
narrativa e da representatividade.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial, Ilustracdo; Literatura Infantojuvenil; Multimodalidade;
Formacao Docente.

INTRODUCAO

A literatura infantojuvenil sempre se constituiu por uma forte articulagao entre linguagem verbal e

8 Especialista em Lingua Portuguesa e docente do curso de Letras da Uniasselvi. E-mail:
adriana.tateishi@regente.uniasselvi.com.br
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visual. As ilustracdes transcendem um papel meramente ornamental: elas estruturam a narrativa,
constroem atmosferas emocionais e orientam a compreensao do leitor em desenvolvimento. Nas
ultimas décadas, o avango das tecnologias digitais promoveu uma crescente diversificagdo dos
modos de producdo visual e das competéncias de letramento visual, especialmente entre jovens
leitores e criadores (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Com o surgimento e a popularizagdo de
ferramentas de Inteligéncia Artificial generativa — como Google Al Studio, DALL-E ¢ Gemini
Image —, novos regimes de autoria e velocidade de produgdo visual se estabelecem. Educadores,
estudantes e ilustradores agora podem prototipar rapidamente composigdes, estilos e atmosferas, o
que seria inviavel no mesmo tempo e escala com técnicas tradicionais. Tais inovagdes, todavia,
colocam em pauta questdes éticas, legais e, sobretudo, pedagogicas, especialmente quando o
material gerado ¢ destinado a criangas, sujeitos em plena formagao estética e cognitiva. Este artigo
discute essas dimensdes e, a partir de um estudo-piloto realizado com estudantes universitarios,
objetiva analisar o potencial e os desafios da integracdo das ferramentas de IA generativa na

formacao docente e na producdo de materiais didatico-literarios para o publico infantojuvenil.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Letramento multimodal e o papel da imagem na infancia

A leitura, na contemporaneidade, ultrapassa o dominio exclusivo da escrita alfabética,
abrangendo multiplas linguagens e sistemas de significagdo. Kress e van Leeuwen (2006)
propdem que a imagem possuil gramdticas proprias que orientam o afeto, a atengdo e a
interpretacdo, e que a educag¢do deve contemplar tais formas de leitura em um processo de
letramento multimodal.

No campo da literatura infantojuvenil, autores como Nikolajeva e Scott (2001) defendem
que texto e imagem formam uma unidade inseparavel, capaz de potencializar habilidades
cognitivas como inferéncia, sequencialidade e imaginacdao. Assim, qualquer discussao sobre [A
aplicada a ilustragdo infantil deve considerar o impacto dessas imagens na constru¢ao integral

do sentido e no desenvolvimento do leitor.

IA generativa como ferramenta criativa

Ferramentas de A generativa permitem a criacao de imagens por meio de prompts textuais,

oferecendo multiplas variagdes de estilo e graus de realismo. Estudos recentes sugerem que tais
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tecnologias podem aumentar a motivacao e a autonomia criativa de estudantes quando mediadas

por educadores (BIAN et al., 2024; LEE; KIM, 2023).

No contexto educacional, a IA funciona como um coautor com quem o estudante negocia
significados, revisa opgdes estéticas e desenvolve competéncias de curadoria. Para a criagdo de
materiais infantojuvenis, isso representa a democratizacao de processos graficos antes limitados
a ilustradores especializados, permitindo que futuros professores experimentem o design de
materiais multimodais.

Co-criacao e formacao docente

A literatura aponta que a co-criagdo com IA favorece habilidades essenciais como o
pensamento critico, a experimentacao estética e o dominio de ferramentas digitais (RESNICK,
2017; ALMEIDA; SANTOS, 2022). Em cursos de formagdo de professores, tais competéncias
sdo cruciais para a criagdo de materiais didaticos multimodais, além de promover uma
consciéncia critica sobre as representagdes visuais destinadas a criangas. O dominio dessas
tecnologias insere o docente em uma nova era de aprendizado e producdo, impulsionada pela
aceleragdo digital.

Questoes éticas, autorais e legais na producao com 1A

A rapida adocdo de ferramentas generativas suscita discussdes cruciais sobre autoria, direitos
autorais e ética da representacdo. Primeiramente, o discernimento entre o real e o gerado pela
maquina torna-se uma habilidade fundamental, especialmente para o publico infantil. Em
segundo lugar, a legislacdo brasileira (Lei n° 9.610/1998), assim como decisdes internacionais
(UNITED STATES COPYRIGHT OFFICE, 2023; EUROPEAN PARLIAMENT, 2024), ndo
reconhece obras produzidas exclusivamente por maquinas como passiveis de prote¢do autoral,

exigindo interven¢do humana criativa substancial.

Por fim, ha preocupacdes significativas sobre a reproducao de esteredtipos, a auséncia de
representatividade e a adequagdo cultural das imagens geradas. O risco de uma visao alterada ou
deturpada de personagens classicos ou culturas exige que a curadoria humana seja um elemento
indispensavel para garantir coeréncia narrativa, sensibilidade estética e respeito a diversidade

(TTWARI, 2024; NERI; LOPES, 2023).

METODOLOGIA: A EXPERIENCIA-PILOTO
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Contexto e participantes

A experiéncia-piloto foi realizada durante o primeiro semestre letivo do ano de 2025 nas

aulas sincronas dos cursos de Licenciatura em Letras/Portugués e Pedagogia. Os estudantes

foram convidados a produzir historias autorais destinadas ao publico infantil e, posteriormente,

criar ilustragdes utilizando o Google Al Studio/Gemini Image. O projeto foi precedido por

reflexdes aprofundadas sobre obras e materiais produzidos para o publico infantojuvenil e seu

impacto na formacao leitora e critica.

Procedimentos

Formacéo inicial: Durante quatro encontros de noventa minutos cada, foi realizada a
exposicdo teorica sobre a importancia da literatura para o publico infantojuvenil, suas
nuances, leituras diversas e possibilidades de estimulo. Discussdes foram fomentadas
levando a reflexdo sobre o papel central da literatura através de materiais literarios
diversos.

Criaciio dos textos: Cada académico elaborou narrativas autorais e originais, visando a
aplicagdo pratica das reflexdes realizadas em um momento de produc¢ao autoral. A
produgdo final resultou em um livro digital colaborativo por turma, utilizando uma
plataforma de edigdo compartilhada (Google Slides), na qual cada discente contribuiu
com uma pagina de texto e ilustragao.

Geracgao das imagens via IA: Os académicos desenvolveram prompts na ferramenta
Google Al Studio (utilizando o modelo de geracdo de imagens), testaram variagdes de
estilo até gerarem imagens condizentes e adequadas aos textos produzidos e aos objetivos
estéticos propostos.

Curadoria: Sele¢do e refinamento das imagens, debatendo a adequagdo estética, a
coeréncia narrativa e a representatividade dos personagens.

Avaliacao: Os estudantes finalizaram o processo com uma reflexdo sobre autoria, ética

e possiveis usos pedagdgicos da IA.

Resultados da experiéncia

Os resultados da experiéncia-piloto evidenciam:

A ampliacio significativa do repertério visual dos estudantes, que puderam testar
multiplos estilos (aquarela, cartoon, 3D, etc.) em minutos.

Um engajamento consideravel na etapa de criagcdo, com os estudantes atuando como

curadores estéticos.

~N
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o O surgimento de reflexées aprofundadas sobre limites éticos e autorais da IA.
¢ A necessidade de mediacao docente para guiar a curadoria estética, evitando o
uso de imagens estereotipadas ou visualmente incoerentes com o texto.

s A percepgdo de como a escolha de diferentes estilos visuais pode influenciar e

moldar as escolhas narrativas subsequentes.

Exemplos de Producao:

Luna e os Elementais

Marianna Mdller

Consentir rima com divertir

Malu Mesquita

O lapis esta deitado na cadeira, dormindo, o
apontador porém, esta olhando-o.

“E se eu o apontasse?” pensou “Ndo posso,
lapis esta dormindo, nao seria correto”
continuou refletindo “Mas, eu queria tanto
apontar alguma coisa...” Lapis acordou e viu o
apontador o olhando.

— Apontador? O que houve?

— Queria te apontar. — Lapis sorriu

— Ento vamos! — Lapis ficou rodopiando por
cima do apontador enquanto ambos riam e se J
divertiam

Luna é uma menina espoleta que adora se aventurar e
encontrar coisas novas.

Um dia, ela resolve fazer algo diferente e entra na floresta atrés
de sua casa, descobrindo uma floresta magica, onde vivem seres
misticos como duendes e fadas. Luna acha tudo maravilhoso,
pois ela entende a linguagem desses seres. No entanto, esta
acontecendo algo estranho, as érvores esto secando e
murchando. Sem a vida das érvores, a magia da floresta
desaparecerd, e com ela, os seres misticos que ali vivem.

Para salvar a floresta, Luna precisa encontrar quatro objetos
mégicos que os da nat uma folha
que nunca seca, uma gota de orvalho encantado, uma borboleta
azul brilhante e uma chama de fogo que néo se apaga.

Ela pede ajuda aos seres da floresta para procurar pelos
objetos méagicos. Com forga, coragem e o poder da amizade, eles
conseguem encontrar nos cantos mais inusitados da floresta,
salvando assim as &rvores e a magia presente no lugar.

No fim, Luna ganha uma bussola magica para, sempre que
quiser ir em busca de diverséo, poder encontrar seus amigos

dentro da floresta encantada.

Com consentimento, tudo é mais divertido.

FABULA SOBRE MORAL E ETICA X Wi
Ao nore a floesta e v galho o mais atigo Jeuitib, vivia uma agara que pasava ayellaWinnie g0 do Tempo
s dias admirando as lindas borboletas que voavam pelo lugar vez um dragaozinho de pel

— Qual o motivo da sua tristeza, querida amiga laganta? — questionou o velbo babuino,
considerado um dos animais mass s3bios da regido.
— Sabe velho babuino, nio existe animal mais belo que as delicadas e majestosas
borboletas, todos param para admird-las 20 coatririo de mim que causa repulsa em
qualquer um — desabafou com pesar diante do olhar atento do velho babuino
— Sabe amiga lagarta, nem sempre 2 vida dos outros é melhor como parece do lado de
fora. S6 porque um ser € visto como belo do lado de fora, ndo quer dizer que ele é &
mesma forma do 1ado de dentro — refletiu sabiamente enquanto a lagarta encarava o velbo
babuino, sem entender onde queria chegar — Essa & uma lig3o que ndo posso e easinar,
vocé mesmo precisa aprendé-a, mas nlo esquesa que 0 mais feio perante seus olhos pode
s¢ transformar no ser mais bonito de todos — revelou dexando a lagarta a sés na anvore

A lagarta passou meses refletindo, sobre 0 que o velho babuino havia dito em sua iltima
conversa, sem obter 0 entendimento necessario de suas palavras resolvendo deixar esse
assunto para 1
Na primavera, 0 animais da floresta foram ver como 2 amiga lagarta estava, pois s
preocupavam com a sua risteza por se sentir um animal feio, mas se depararam com algo
estranho no local onde ela sempre estava. Havia uma espécie de casulo, pendurado em um
dos galhos do Jequitiba que atrain ofhares curiosos, enquanto tentavam saber do que se
tratava aquilo ¢ onde estaria 3 amiga t30 querida de todos, mas o velho babuino fez
questio de tranquilizi-los pedindo que aguardassem ¢ logo saberiam para onde havia ido a
mocadora do Jequitiba.

i 5o meio da estagdo, diante dos olhos de t0dos 0s moradores da floresta o casulo se
abnu, sando de 14 uma linda borboleta que ganhou o céu derxando todos admirados e logo
descobriram que 0 nOVO ser se tratava da amiga lagarta

flia muito especial. Ele né

e passava de maos em maos com c 3
comecou ha muitos any a
Bakle se tomou seuconfide companhel 0 de avenluras

R Mas_o tempo passou

seguia igualzinho, como seo tempo nao tivesse poder sobre aqueles’
Agora, repousa em um lugar especial, um tesouro guardado por quem'g
brinquedo, mas uma linha invisivel que une geracdes; um simbolo da

MORAL DA HISTORIA: Nunca tente apressar a vida, pois ela trabalha no seu

DISCUSSAO

A experiéncia reforca a ideia de que a IA possui um potencial pedagdgico relevante quando
utilizada de forma critica. A criagdo de ilustragdes por futuros professores expande sua
compreensdo pratica da multimodalidade, encorajando-os a planejar os elementos visuais de

forma estratégica, entendendo que a imagem ¢ um elemento constituinte do sentido.

A competéncia de curadoria emergiu como um ponto central. Os estudantes, ao negociarem

com a [A, ndo apenas criaram imagens, mas foram compelidos a desenvolver um planejamento
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visual estratégico. Esse processo, no entanto, exige o desenvolvimento de habilidades criticas
para evitar a naturalizacdo de esteredtipos que a IA pode reproduzir, o que reforga o papel do
docente como mediador ético. A experiéncia, portanto, aponta para a urgéncia em formar
docentes capazes de integrar a IA & educagdo sem perder de vista os valores éticos e estéticos

essenciais a literatura infantil.

A produgdo de livros infantis com IA nao elimina o papel do ilustrador humano, mas o
transforma. O design visual, a sensibilidade estética, o conhecimento sobre desenvolvimento
infantil e, crucialmente, a curadoria continuam sendo habilidades essencialmente humanas. A

integragdo da IA exige:

o Garantia da autoria humana por meio de intervengdes criativas substanciais.

o Transparéncia no uso da A, com o desenvolvimento de politicas editoriais claras
indicando a origem da ilustracao.
¢ Formagao continuada de professores para lidar com as ferramentas generativas

de modo responsavel e ético.

CONCLUSAO

A experiéncia-piloto com estudantes universitarios demonstra que a IA generativa pode ser
incorporada a formacdo docente, favorecendo praticas criativas, reflexivas e tecnicamente
informadas. O trabalho com ilustragdes geradas por IA permite compreender a complexidade da
linguagem visual e da narrativa multimodal, além de desenvolver o senso critico sobre tecnologia

e ética da representacao.

Conclui-se que a [A ndo substitui o olhar humano, mas o amplia — desde que acompanhada
de curadoria, responsabilidade ética e reflexdo critica. A educagdo, portanto, tem papel
fundamental na formagdo de autores, ilustradores e mediadores capazes de lidar com essas
tecnologias de modo consciente, sensivel e criativo. Estudos futuros devem se concentrar no

impacto direto dessas imagens geradas por IA no processo de leitura e compreensao de criangas.
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Mudanca e Pertencimento: o Impacto da
Metodologia Codex na Relacao Professor-
Aluno

Relato de Experiéncia Docente
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RESUMO

O presente relato de experiéncia tem como objetivo apresentar os resultados observados na aplicagao da
metodologia Codex, desenvolvida pela Uniasselvi, no contexto do curso de Letras. A proposta
metodoldgica promove o protagonismo discente, a aprendizagem significativa e a interagao intercultural.
O estudo destaca a relevancia das praticas ativas no processo de ensino-aprendizagem e sua capacidade
de fortalecer o sentimento de pertencimento dos académicos, tornando-os sujeitos do proprio
conhecimento.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem; protagonismo discente; metodologia Codex; interculturalidade;
formacao docente.

INTRODUCAO

Em um cenério educacional cada vez mais dinamico, a necessidade de repensar o papel do
estudante como protagonista do processo de ensino-aprendizagem torna-se urgente. A metodologia
Codex, implementada pela Uniasselvi, surge como uma resposta inovadora a esse desafio, buscando

integrar teoria e pratica em experiéncias significativas, colaborativas e contextualizadas.

° Docente dos cursos de Letras da Uniasselvi. E-mail: priscila.rangel@regente.uniasselvi.com.br
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Segundo Freire (1996), ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
propria producao ou construgdo. Nesse sentido, o0 Codex se alinha a perspectiva freireana ao propor uma
aprendizagem que nasce da experiéncia, do didlogo e da reflexdo critica. Vygotsky (2001) também
contribui para esse olhar, ao destacar o papel das interagdes sociais como base para o desenvolvimento

cognitivo.

Conforme Paraquett Fernandes (2012), o ensino de espanhol como lingua estrangeira deve
articular interculturalidade e desconstrucao de estereotipos culturais, situando o estudante como
mediador cultural e ndo como simples receptor. Essa concepcao se aproxima da proposta da metodologia

Codex, que valoriza a interacdo e o protagonismo discente na constru¢do do conhecimento.

O relato a seguir reflete sobre uma experiéncia vivenciada no curso de Letras, durante a disciplina
de Linguistica Aplicada ao Espanhol, marcada pela integra¢do entre universidade e comunidade

académica latino-americana.

O CONTEXTO DA EXPERIENCIA

A atividade relatada ocorreu durante o IV Encontro da disciplina: Linguistica Aplicada ao
Espanhol, que contou com a participagdo do Consul da Argentina no Rio de Janeiro, Sr. Maximiliano
Alaniz. O encontro teve como foco o intercdmbio de saberes entre Brasil e Argentina, abordando

aspectos relacionados a lingua, cultura e internacionalizacao.

Durante o evento, os académicos interagiram ativamente por meio de debates e reflexdes em
tempo real, demonstrando envolvimento, curiosidade e entusiasmo. Os registros dessa participa¢do sao

evidenciados nos comentarios coletados durante o encontro, como os apresentados a seguir:

“«“ ’

oi incrivel! Vocé esta aumentando minha lista de sonhos.’

“«“ )

ue una clase muy dinamica con un intercambio de saberes entre Brasil y Argentina.’
“Profe, muchas gracias por su amabilidad y por la clase de hoy.”

’

“Estou encantada! Aula maravilhosa.’

)

“Espero ter a oportunidade de visitar a Argentina.’
“Mas amando as informagoes!”
“En Argentina hay cursos online para los alumnos brasilefios pra mejorar lo idioma?”

Esses comentarios revelam o envolvimento emocional e cognitivo dos alunos diante de uma
experiéncia de ensino que extrapola o “espaco fisico” da sala de aula e refor¢a o carater intercultural do

processo de aprendizagem.
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METODOLOGIA CODEX E O PROTAGONISMO DISCENTE

A metodologia Codex tem como esséncia a autonomia e a constru¢do colaborativa do
conhecimento. De acordo com Moran (2018), metodologias ativas exigem que o aluno seja protagonista
de sua propria aprendizagem, participando, refletindo e aplicando o que aprende em situagdes reais. Essa
abordagem rompe com o modelo tradicional, centrado na transmissdo de contetidos, € aproxima o

estudante da pratica docente reflexiva e critica.

Essa configuracdo alinhada a Codex encontra respaldo em Paraquett Fernandes (2012), que
defende uma abordagem intercultural de ensino de linguas que articula lingua, identidade e cultura no
processo de ensino-aprendizagem. Essa perspectiva amplia a no¢do de competéncia comunicativa,

integrando valores, crencas e contextos socioculturais ao desenvolvimento linguistico.

Durante o encontro, a mediacdo dialdgica e a troca intercultural possibilitaram aos alunos
compreenderem o aprendizado de uma lingua estrangeira ndo apenas como aquisi¢ao linguistica, mas
como uma experiéncia de formacao humana e cultural. Essa perspectiva encontra respaldo em Mignolo
(2017) que defende que a lingua € um espaco de poder, negociagdo cultural e resisténcia, pois carrega

marcas da histdria colonial e das disputas por sentido e identidade.

RESULTADOS OBSERVADOS

Os registros analisados apontam para o fortalecimento da relagdo professor—aluno e para o
aumento da motivagdo académica. Os comentarios demonstram que os participantes se sentiram parte
ativa de uma experiéncia internacional, vivenciando o idioma de forma significativa e afetiva. O
ambiente virtual se transformou em espago de didlogo, emog¢ao e pertencimento, aspectos essenciais para

a aprendizagem transformadora.

Freire (1996) enfatiza que o didlogo € o caminho pelo qual os sujeitos se encontram para refletir
e agir sobre o mundo. Nessa experiéncia, o dialogo foi o elemento que conectou os saberes, rompendo

fronteiras geograficas e simbolicas. A proposta da Codex e os principios da interculturalidade defendidos

]
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por Paraquett Fernandes mostram que o ensino de linguas pode ser também um espago de

reconhecimento ¢ de construcao identitaria.

CONSIDERACOES

A aplicacdo da metodologia Codex revelou-se potente no fortalecimento do protagonismo
discente ¢ na promocao de um ensino de linguas voltado a experiéncia, a afetividade e a
interculturalidade. A presenca do consul argentino e a interagdo espontanea dos alunos ilustram como o
ensino universitario pode se tornar um espago vivo de trocas culturais e de constru¢do coletiva do

conhecimento.

Assim, o relato evidencia que a mudanga metodoldgica implementada pela universidade ndo
apenas transformou o modo de ensinar, mas também o de aprender, formando sujeitos criticos,

autonomos e conscientes de seu papel social e cultural no mundo.
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RESUMO

Este artigo analisa os impactos de um evento intercultural de encerramento da disciplina de Linguistica Aplicada
ao Espanhol no més de setembro de 2025, planejado conforme os principios da Metodologia Codex da Uniasselvi,
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em curso de Licenciatura em Letras-Espanhol na modalidade EAD. O problema de pesquisa que orienta o estudo
¢: como um evento intercultural, planejado sob os principios da Metodologia Codex, impacta a relagao professor-
aluno e o engajamento discente? O objetivo geral consiste em analisar, por meio da analise de conteudo das
interacdes discentes, os impactos desse evento na relagdo pedagdgica e no engajamento dos académicos. A
pesquisa, de natureza qualitativa, utilizou a Anélise de Contetido de Bardin (2011) para examinar os registros
textuais das interagdes do chat da plataforma Teams durante o evento com o Coénsul Adjunto do Consulado da
Argentina do Rio de Janeiro. Foram identificadas trés categorias emergentes: (1) Conexdo Emocional e
Afetividade no Ambiente Virtual; (2) Cognicdo Intercultural e Desconstrucdo de Esterettipos; e (3) Acdo e
Protagonismo: do Aprendizado a Interveng@o. Os resultados demonstram que a experiéncia promoveu uma
conexao emocional significativa, reduziu a distancia transacional e fortaleceu vinculos; fomentou a desconstrugao
de estere6tipos linguisticos e a valorizacdo de variedades periféricas do espanhol; e estimulou a inten¢do de agdo
concreta, como busca por intercdmbios e projetos. Conclui-se que a integragdo entre metodologias ativas,
interculturalidade critica e educagdo dialdgica transforma ambientes virtuais em espacos de pertencimento e
construcdo coletiva de conhecimento, fortalecendo substantivamente a relagdo pedagdgica na EAD.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia. Metodologia Codex. Interculturalidade Critica. Protagonismo Discente.
Formagdo de Professores de Espanhol.

Abstract

This article examines the impacts of an intercultural event held at the end of the course Applied Linguistics to
Spanish in September 2025, designed according to the principles of Uniasselvi’s Codex Methodology, within a
distance-learning undergraduate program in Spanish Language Teacher Education. The research problem guiding
the study is: How does an intercultural event planned under the principles of the Codex Methodology affect the
teacher—student relationship and student engagement? The general objective is to analyze, through content
analysis of student interactions, the effects of this event on pedagogical relations and learner engagement. This
qualitative study employed Bardin’s (2011) Content Analysis to examine textual records extracted from the chat
interactions on the Microsoft Teams platform during the session with the Deputy Consul of the Argentine
Consulate in Rio de Janeiro. Three emergent categories were identified: (1) Emotional Connection and Affectivity
in the Virtual Environment; (2) Intercultural Cognition and the Deconstruction of Stereotypes; and (3) Action and
Agency: From Learning to Intervention. Findings reveal that the experience fostered significant emotional
connection, reduced transactional distance, and strengthened relational bonds; promoted the deconstruction of
linguistic stereotypes and the valorization of peripheral varieties of Spanish; and stimulated intentions toward
concrete action, such as pursuing exchange opportunities and developing projects. The study concludes that the
integration of active methodologies, critical interculturality, and dialogical education transforms virtual learning
environments into spaces of belonging and collective knowledge construction, substantially reinforcing
pedagogical relationships in distance education.

Keywords: Distance Education. Codex Methodology. Critical Interculturality. Student Agency. Spanish
Teacher Education.

Resumen

Este articulo analiza los impactos de un evento intercultural realizado al finalizar la asignatura de Lingiiistica
Aplicada al Espafiol, en septiembre de 2025, planificado conforme a los principios de la Metodologia Codex de
Uniasselvi, en el marco de un curso de Licenciatura en Letras Espafiol en modalidad a distancia. El problema de
investigacion que orienta el estudio es: ;coOmo un evento intercultural, disefiado bajo los principios de la
Metodologia Codex, impacta la relacion profesor—estudiante y el compromiso académico? El objetivo general
consiste en analizar, mediante el analisis de contenido de las interacciones estudiantiles, los impactos de dicho
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evento en la relacion pedagogica y en el involucramiento de los participantes. La investigacion, de caracter
cualitativo, empled el Analisis de Contenido de Bardin (2011) para examinar los registros textuales de las
interacciones del chat en la plataforma Teams durante el encuentro con el Consul Adjunto del Consulado de la
Argentina en Rio de Janeiro. Se identificaron tres categorias emergentes: (1) Conexion Emocional y Afectividad
en el Entorno Virtual; (2) Cognicion Intercultural y Deconstruccion de Estereotipos; y (3) Accion y Protagonismo:
del Aprendizaje a la Intervencion. Los resultados demuestran que la experiencia promovid una conexion
emocional significativa, redujo la distancia transaccional y fortalecid los vinculos; foment6 la deconstruccion de
estereotipos lingiiisticos y la valorizacion de variedades periféricas del espafiol; y estimuld la intencion de accidon
concreta, como la busqueda de intercambios y proyectos. Se concluye que la integracion entre metodologias
activas, interculturalidad critica y educacion dialogica transforma los entornos virtuales en espacios de pertenencia
y de construccion colectiva del conocimiento, fortaleciendo de manera substantiva la relacion pedagdgica en la
educacion a distancia.

Palabras clave: Educacion a Distancia. Metodologia Codex. Interculturalidad Critica. Protagonismo
Estudiantil. Formacion de Profesores de Espanol.

INTRODUCAO

A Educacdo a Distancia (EAD) no Brasil tem enfrentado o desafio constante de superar visdes
reducionistas que a limitam a mera transmissdo de contetido digital. Conforme defende este estudo, uma simples
transposi¢do de métodos tradicionais para o ambiente digital, sem a devida adequagao pedagbgica, pode justificar
uma das causas do que autores podem denominar enquanto insucesso de muitas iniciativas na EAD (Moran,
Masetto & Behrens, 2000; Chaui, 2001; Chaui, 2003; Branco, 2012; Pretto, 2012; Pretto & Bonilla, 2014; Moran,
2015; Habowski & Conte, 2019).

Entretanto, seja em contextos presenciais ou virtuais, o maior problema da educacdo em todos os niveis
parece continuar sendo dar énfase a transmissdo de informagao, a reprodugéo, em detrimento da compreenséo, da
contextualizacdo, da criacdo e da transformacao. Tal afirmagdo dialoga com o denunciado por Freire (2005), para

quem a

[...] educagdo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de
narrar, ou de transferir, ou de transmitir "conhecimentos" e valores aos educandos,
meros pacientes, a maneira da educacgdo "bancaria", [...] que serve a dominacao (Freire,
2005, p. 78).

Em outras palavras, o autor, ao contrapor a educagdo bancaria a educagdo libertadora (ou
problematizadora), estd defendendo uma concepgéo radicalmente diferente de ensinar e aprender. Para ele, o
processo educativo ndo pode ser reduzido ao ato de depositar conteudos nos estudantes - como se fossem
recipientes vazios. Essa pratica, que Freire chama de bancdria, serve a dominagdo, pois mantém os sujeitos

passivos, acriticos e submetidos ao saber de outrem.

Quando Freire (2005) afirma que a educagao libertadora “ndo pode ser o ato de depositar, ou narrar, ou
transferir, ou transmitir ‘conhecimentos’”, ele esta rejeitando qualquer modelo pedagogico que transforme o

estudante em mero ouvinte, em “paciente”, como ele diz. Para ele, o ato educativo precisa ser cognoscente - isto
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¢, um ato em que educadores e educandos conhecem juntos, dialogam, interrogam a realidade, problematizam o

mundo e constroem significados.

A educacdo libertadora, portanto, rejeita a verticalidade da relagdo professor—aluno, bem como assume o
dialogo como método e como ética, entendendo que o conhecimento é construido coletivamente, a partir das
experiéncias concretas dos sujeitos. E deve ter como horizonte a emancipagdo, e ndo a adaptacdo, e reconhece que

ensinar sempre envolve aprender, e aprender sempre envolve transformar.

Por isso Freire vé antagonismo entre as duas concepcdes. A educagdo bancaria mantém a ordem
dominante, gera passividade e serve a reproducdo das estruturas de poder, enquanto a educacgdo
libertadora/problematizadora questiona o mundo e convida os sujeitos a a¢do transformadora (prdxis). Em sintese,
Freire estd defendendo uma educacdo em que pensar € inseparavel de agir, e em que o estudante é reconhecido

como sujeito ativo do conhecimento - nunca como objeto de transmissao.

Na perspectiva da educagdo na EAD, almejando igualmente ser de perspectiva libertadora, deve-se
considerar mudangas urgentes de paradigmas. Nela, o papel de professor muda radicalmente, passando de mero
transmissor principal da informagdo para orientador de processos de aprendizagem cada vez mais abertos,

flexiveis, hibridos e personalizados.

Nessa esteira de compreensoes, as metodologias ativas pressupdem uma mudanga de mentalidade dos
professores e das instituigdes, que passam a ser designers de experiéncias de aprendizagem criativas, significativas
e relevantes para seus alunos. Nessa perspectiva, para o professor, o aluno nao deve ser “[...] um vaso vazio que
se deve encher", sendo "[...] uma forca real, viva, ativa por si mesma que, desde o primeiro momento da sua

existéncia age no sentido de um corpo organico sobre seu proprio desenvolvimento" (Pestalozzi, 2009, p. 160).

Conforme Moran (2015, p. 39), a atividade pedagogica no EAD deve tratar-se de uma “[...] interligacao
simbidtica, profunda e constante entre os chamados mundo fisico e digital. Nao sdo dois mundos ou espagos, mas
um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente”. Neste contexto, a
busca por metodologias que efetivamente promovam engajamento, pertencimento e aprendizagem significativa

torna-se imperativa.

Diante do desafio constante de superar visoes reducionistas que limitam a EAD a mera transmissao de
contetdo digital, e considerando a critica freireana a educagdo bancaria, muitas perguntas podem ser elencadas
enquanto problematizagdes a serem consideradas nesta introdugdo. Como a EAD pode efetivar uma pratica
pedagogica verdadeiramente problematizadora e dialogica em ambientes mediados por tecnologias? De que
maneira a transformagao do papel do professor - de transmissor para orientador de processos de aprendizagem -

pode fomentar relagdes pedagdgicas mais horizontais e emancipatorias nessa modalidade?

Ainda indagando, que estratégias e desenhos didaticos sdo necessarios para converter ambientes virtuais

em espacos estendidos de construg@o coletiva, onde os estudantes sejam reconhecidos como sujeitos ativos do
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conhecimento? Além disso, em que medida as metodologias ativas, quando aplicadas a EAD, conseguem
promover uma integragdo efetiva entre cognicao, aco e reflexdo critica, rompendo com a logica da reprodugdo e
adaptacdo? Quais sdo, afinal, os limites e as possibilidades reais de se operar essa mudanga de paradigma - do
instrucional ao problematizador - em um contexto marcado pela massificacdo, pela heranga do ensino tradicional

e pelas demandas de uma educagido que almeja ser libertadora?

A Metodologia Codex, desenvolvida e implementada como metodologia de ensino propria do Centro
Universitario Leonardo da Vinci - Uniasselvi, surge como resposta a esses desafios, propondo uma estrutura
pedagogica baseada em trés pilares fundamentais: Conexao, Cognicao e Agdo (Uniasselvi, 2023). Como recorte
macro tematico, portanto, este estudo foca na aplicacdo desta metodologia em um contexto especifico: uma aula
de encerramento da disciplina de Linguistica Aplicada ao Espanhol, do curso de Licenciatura em Letras-Espanhol

da supracitada institui¢do, com a presenga do Consul da Argentina no Rio de Janeiro, Sr. Maximiliano Alaniz.

O problema de pesquisa que orienta este estudo é: como um evento intercultural, planejado sob os
principios da Metodologia Codex. impacta a relagdo professor-aluno e o engajamento discente em um curso de

Licenciatura em Letras-Espanhol na modalidade EAD?

Para responder a esta questdo, tragou-se como objetivo geral analisar, por meio da analise de contetido
das interagdes discentes, os impactos deste evento intercultural na relagdo pedagogica e no engajamento dos
académicos. Especificamente, buscou-se descrever o planejamento do evento a luz dos trés pilares da Metodologia
Codex; categorizar as manifestagdes dos alunos durante o evento, identificando evidéncias de engajamento
emocional, cognitivo e intercultural, e discutir como a experiéncia contribuiu para um sentimento de

pertencimento e para uma relacao pedagogica dialogica que se propde nao bancaria, mas libertadora.

A relevancia deste estudo reside em sua capacidade de ilustrar a aplica¢do pratica de uma metodologia
ativa inovadora no contexto EAD, demonstrando seu potencial para transformar ambientes virtuais em espagos
vivos de troca e construgdo coletiva, superando a transmissdo passiva de contetdo e fortalecendo os vinculos

educativos na relagdo horizontal discente-docente no ensino superior.

FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A Relacao Pedagogica na Educacio a Distincia

A relagdo professor—aluno na EAD tem sido amplamente discutida na literatura brasileira e internacional,
especialmente no que diz respeito a necessidade de mediagdo pedagdgica que reduza a sensacdo de isolamento e
favorega a aprendizagem significativa. Afinal, a distancia fisica ndo pode significar distdncia pedagogica ou

afetiva.

Belloni (2003, p. 59) observa que “[...] a interacdo é condigdo essencial para qualquer processo

comunicacional e, portanto, para qualquer processo educativo”, destacando que a simples disponibiliza¢do de
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contetido ndo garante aprendizagem. Essa preocupacdo dialoga com o conceito de “distancia transacional”,
formulado por Moore (1993), para quem a EAD exige estratégias que diminuam o hiato comunicacional. Como
afirma o autor: “quanto maior o didlogo entre professor e aluno, menor serd a distincia transacional” (Moore,

1993, p. 26).

Do ponto de vista da mediacao docente, Kenski (2012) refor¢a que a atuagdo do professor na EAD nao
pode ser reduzida ao dominio técnico das plataformas, mas exige sensibilidade pedagogica. Nas palavras da
autora, “[...] o professor precisa aprender a ensinar em novos tempos e espacgos, desenvolvendo mediagdes
diferenciadas” (Kenski, 2012, p. 89). A discussao sobre presenga docente ¢ afetividade também aparece em Palloff
e Pratt (2007, tradugdo nossa), que defendem que a constru¢do de vinculos € um elemento estruturante para
ambientes virtuais. Como afirmam, “[...] a presenca social ¢ fundamental para criar um ambiente de aprendizagem

no qual os alunos se sintam conectados” (Palloff; Pratt, 2007, p. 33).

Essas ideias convergem com a perspectiva da Comunidade de Investigacao (Community of Inquiry),
amplamente difundida nos estudos sobre EAD. Garrison, Anderson e Archer (2000, p. 89) afirmam que “[...] a
presenca docente, a presenca social e a presenca cognitiva formam a base para experiéncias educacionais
significativas em ambientes online” (traducdo nossa). No contexto brasileiro, Moran (2015, p. 81) acrescenta que
“[...] o papel do professor ¢ o de criar pontes, orientar percursos, motivar ¢ estar presente, mesmo que
virtualmente”, o que ressalta a importancia de uma presenca digital ativa, relacional e intencional. Santos (2015,
p- 332) enfatiza que “[...] a interatividade constitui elemento indispensavel a aprendizagem na EAD, pois
possibilita a troca, a colaboragdo e o sentimento de pertencimento”, refor¢ando a necessidade de praticas

pedagobgicas que ultrapassem a simples transmissao de conteudo.

Sobre o papel do profissional docente em contexto EAD, conforme exposto e compreendido por Kenski

(2003, p. 143)

Tenho a compreensdao de que nao somos profissionalmente diferentes apenas porque
estamos em um novo ambiente, seja ele presencial ou ndo. Em principio, somos sempre
os mesmos profissionais, professores. Mas o paradoxo basico é de que ‘0 novo
professor’, que os autores listam com uma multiplicidade de papéis, precisa agir e ser
diferente no ambiente virtual. Essa necessidade se da pela propria especificidade de
ciberespaco, que possibilita novas formas, novos espagos € novos tempos para o ensino,
a interacdo ¢ a comunicacdo entre todos.
O posicionamento de Kenski (2003, p. 143) evidencia um dos paradoxos centrais na atuagdo docente na
EAD: a permanéncia da identidade profissional do professor, que permanece a mesma independentemente do
ambiente, e, a0 mesmo tempo, a exigéncia de uma atuagdo distinta no espago virtual.
Essa reflexdo aponta para a necessidade de ressignificagdo da pratica pedagogica no contexto digital.

Embora a esséncia da docéncia - seu compromisso ético, politico e formativo - permanega, as condigdes de

mediagdo impostas pelo ciberespago demandam um reposicionamento didatico, comunicacional e relacional. O
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professor na EAD nao ¢ um transmissor centralizado, mas um mediador que atua em um ambiente marcado pela
multiplicidade de interagdes, pela assincronia e pela ampliagao dos espagos de aprendizagem.

Ainda concordando com Krenski (2003), essa transformagdo ndo nega a identidade docente, mas exige
sua adaptagdo criativa e critica a um ecossistema educativo que redefine tempos, espagos e formas de interagao.
Nesse sentido, a formacao docente para a EAD deve contemplar ndo apenas o dominio técnico das ferramentas,
mas, sobretudo, uma reflexdo profunda sobre como ser professor em um contexto marcado pela
desterritorializacdo e pela comunica¢do mediada por tecnologias. Afinal, conforme Moran, (2015, p. 17), “[...] a
melhor forma de aprender ¢ combinando equilibradamente atividades, desafios e informacao contextualizada”.

Freire (1996, p. 66) oferece bases sélidas para pensar esta relagdo professor-aluno quando afirma que
"ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua
construcdo". A afirmagao freireana constitui um dos pilares fundamentais para se repensar a relagdo pedagdgica

na Educacdo a Distancia.

Essa concepgdo rompe radicalmente com o modelo instrucionista € bancario de educagdo, conforme aqui
ja supracitado, no qual o professor € o detentor do saber e o aluno, mero receptaculo, um vaso a ser enchido ou
completado. Ao enfatizar a criagdo de possibilidades para a producao autobnoma do conhecimento, Freire (1996)
desloca o eixo do processo educativo da transmissdo para a construcao dialodgica, colocando discentes e docentes

como sujeitos ativos e corresponsaveis pela aprendizagem.

No contexto da EAD, essa perspectiva adquire especial relevancia, pois o ambiente virtual, quando bem
concebido, pode se tornar um espago privilegiado de interagdo, investigacdo e co-construgdo - desde que supere
a mera transposi¢do digital de aulas expositivas. A mediagdo docente, nesse cenario, deixa de ser centrada na
explicacdo unidirecional e passa a se organizar em torno do design de experiéncias de aprendizagem, da curadoria
de recursos, da facilitagdo de discussoes e do estimulo a autonomia intelectual. Assim, a fala freireana ndo apenas
critica 0 modelo tradicional, mas também orienta a elaboragdo de praticas pedagogicas na EAD que valorizem a

curiosidade epistemoldgica, a colaboragdo e a autorias cognitivas dos estudantes.

Na EAD, esta concepcdo se materializa na criacdo de ambientes virtuais que favorecam a autonomia e a

colaboragdo, onde o professor atue como mediador do processo de aprendizagem.
2.2 Metodologias Ativas e Protagonismo Discente

As metodologias ativas representam uma mudanga de paradigma na educagdo. onde os alunos sdo
desafiados a resolver problemas, a trabalhar em grupo, a pesquisar, a criar, a publicar os resultados de suas
investigacoes. Esta abordagem ¢é particularmente relevante na EAD, haja vista de que o risco iminente de constante

e explicita passividade ¢ ampliado pela natureza do contexto.

Estudar em casa - ou em qualquer local com acesso a internet, de modo sincrono ou assincrono -, no
momento que for mais conveniente, pode parecer, a primeira vista, uma condigao ideal. No entanto, essa aparente

flexibilidade pode, paradoxalmente, complexificar um dos pilares centrais do processo educativo na modalidade
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a distancia: a efetiva adogdo, por parte do aluno, de uma postura autdbnoma e protagonista em sua propria
aprendizagem. A liberdade de tempo e espago, se ndo acompanhada de disciplina, motivacdo e mediagdo
pedagogica intencional, pode fragilizar o engajamento e obscurecer o sentido de responsabilidade necessarios a

constru¢do do conhecimento.

Para Moran (2018), toda a aprendizagem ¢ ativa em algum grau, porque exige do aprendiz e do docente
formas diferentes de movimentacdo interna e externa, de motivagdo, selecdo, Interpretagdo, comparagio,
avaliagdo, aplicagdo. No entanto, hd uma defini¢do clara ¢ embasada sobre o que € - ou sejam - Metodologias

Ativas?
Conforme a concepgao formulada por Cunha et al., (2024, p. 11),

Metodologia Ativa ¢ um conjunto de metodologias que tém como finalidade uma
educacdo critica e problematizadora da realidade, cujo foco estd no estudante como
protagonista da sua aprendizagem, sendo ele o centro do processo de construgdo do
conhecimento ancorado na ideia de autonomia e no pensamento critico-reflexivo. Nesse
contexto o estudante ¢ ativo no que se refere a sua aprendizagem e o termo “metodologia
ativa” pode ser substituido por aprendizagem ativa, como se utiliza em outros paises, a
exemplo de active learning, nos EUA.
O conceito apresentado dialoga com a tradicdo da educacdo critica brasileira ao enfatizar o papel do
estudante como sujeito do proprio processo de aprendizagem. De fato, quando se afirma que essas metodologias
promovem uma “educacdo critica e problematizadora da realidade” e colocam o estudante como protagonista,

percorre-se uma linha coerente com autores como Paulo Freire, para quem aprender implica acdo, reflexdo e

recriagdo do conhecimento - nunca uma recepgao passiva.

A conexao feita entre metodologias ativas e aprendizagem ativa também ¢ tecnicamente precisa. No
cenario internacional, o termo active learning ¢ amplamente usado para designar praticas pedagdgicas que
demandam participacdo direta do estudante em tarefas cognitivamente complexas - como resolucao de problemas,
trabalho colaborativo, investiga¢ao e produgdo autoral - em oposi¢do ao ensino centrado na exposi¢do docente.
Assim, considerar “metodologia ativa” como abordagem que mobiliza autonomia, tomada de decisdo e

pensamento critico-reflexivo € consistente com a literatura.

E importante notar, porém, que metodologias ativas ndo se resumem a adogio de técnicas isoladas (como
Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP, sala de aula invertida, aprendizagem baseada em projetos ou
outros), mas a mudanga epistemologica que coloca o estudante como agente ativo na construg¢do do conhecimento.
Esse deslocamento exige planejamento intencional, mediagdo docente qualificada e ambientes de aprendizagem
que favoregam interacao, colaboragao e sentido - elementos frequentemente subestimados quando o termo € usado

apenas de forma instrumental.
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Portanto, o conceito apresentado ¢ alinhado ao entendimento contemporaneo da area, mas ganha maior
forga quando compreendido nao apenas como um conjunto de métodos, e sim como uma postura pedagogica que

assume a aprendizagem como processo ativo, situado e dialogico.

Bacich e Moran (2018) corroboram com o destaque dado ao processo ativo protagonista do aluno nessa
metodologia na concepgao cunhada por Cunha et al. (2024), quando atestam que o protagonismo do estudante se
constroi na medida em que ele se percebe como agente de sua aprendizagem, capaz de tomar decisoes e de intervir
em seu processo formativo. Entende-se, portanto, que esta percepcdo de agéncia é fundamental para o

engajamento e sucesso discente na educagdo online.
2.3 Interculturalidade Critica no Ensino de Linguas Adicionais

A interculturalidade critica no ensino de linguas adicionais ultrapassa a simples apresentagdo de fatos
culturais ou celebracdes superficiais da diversidade. Parte do principio de que toda lingua € um territorio de disputa
simbolica, produto de relagoes historicas de poder e de processos de dominagao, resisténcia e reinvencdo. Assim,
no ensino de espanhol - eixo formativo central na licenciatura - a dimensao intercultural exige ndo apenas expor
estudantes a diferencas culturais, mas problematizar os mecanismos pelos quais determinadas variedades, saberes
e identidades sdo legitimadas ou silenciadas. Nesse sentido, o estudante ndo € receptor de contetidos culturais
prontos, mas mediador cultural, capaz de interpretar criticamente discursos, ideologias linguisticas e assimetrias

historicas.

Mignolo (2003; 2017) tem sido uma das referéncias fundamentais para compreender essa perspectiva. Ao
discutir a colonialidade do saber, o autor demonstra que as linguas carregam marcas da historia colonial e das
disputas por sentido e identidade, funcionando como espacos de negociagdo cultural, de imposigdo epistémica e
de resisténcia. Assim, aprender uma lingua adicional ndo é apenas apropriar-se de estruturas gramaticais, mas

participar de disputas simbolicas e epistemoldgicas.

Essa visdo encontra ressonancia em Quijano (2000), ao analisar a colonialidade do poder; em Catherine
Walsh (2009), ao propor uma interculturalidade critica e insurgente; em Anzaldta (1987) e Ngiigi wa Thiong’o
(1986), para quem a lingua ¢ territério politico; e em Linda Smith (1999), ao problematizar os dispositivos
linguisticos de dominagdo académica. Mesmo autores de outras tradi¢des, como Bourdieu (1991), reforcam que

as linguas participam de mercados simbolicos e regimes de legitimidade.

Quando deslocamos esse debate para o ensino de espanhol no Brasil, torna-se evidente que persiste uma
tendéncia historica de privilegiar a variedade peninsular como modelo de prestigio - um fendémeno amplamente
discutido na literatura critica. Del Valle (2007; 2014) analisa como o espanhol europeu foi promovido
internacionalmente como padrao legitimo, dentro de um projeto de engenharia linguistico-cultural profundamente
eurocéntrico. Zimmermann (1999; 2008) discute como a tradi¢éo hispanica tende a reproduzir hierarquias internas
que situam variedades latino-americanas como periféricas. Oesterreicher e Narvaja de Arnoux (2012)

problematizam as politicas linguisticas do Instituto Cervantes, argumentando que sua agdo global reforca a
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centralidade peninsular como norma de ensino. Lipski (1994; 2010) e Fontanella de Weinberg (1992) também
destacam que as variedades latino-americanas, embora amplamente majoritarias, historicamente ocupam um lugar

de menor prestigio em materiais didaticos e discursos institucionais.

Dentro dessa discussdo, a variedade argentina ocupa um lugar especialmente relevante. Autores como
Enrique Pato (2010), Marta Shiro (2007), Ana Maria Barrenechea (1985) e Gabriel Di Tullio (2003) mostram
como o espanhol rioplatense constitui um sistema linguistico proprio, com historia, identidade e praticas
socioculturais que desafiam a ideia de um espanhol homogéneo e centrado na Peninsula Ibérica. Pesquisas
recentes em politicas linguisticas, como as de Narvaja de Arnoux (2006; 2015), demonstram que a promog¢ao
internacional do espanhol como lingua global frequentemente invisibiliza variedades como a argentina, uruguaia

e andina, apesar de sua vitalidade e de seu papel geopolitico na América do Sul.

Nesse horizonte teodrico, a escolha pedagogica de convidar o Consul Geral da Argentina para a aula de
encerramento da disciplina de Linguistica Aplicada A Lingua Espanhola ndao ¢ um gesto meramente cultural ou
protocolar: trata-se de uma decisdo epistemologica, que integra a proposta de uma interculturalidade critica. Ao
colocar os estudantes da licenciatura em contato direto com um falante legitimo da variante argentina - falante
inserido em praticas discursivas reais, contemporaneas ¢ socialmente situadas em posi¢do de consul daquele pais

no Rio de Janeiro - rompe-se com a ldgica de ensino centrada exclusivamente no material didatico eurocéntrico.

Mais do que apresentar “cultura argentina”, esse encontro exp0Os os estudantes a pluralidade de
espanholidades, desafiando concepgdes naturalizadas de prestigio linguistico e evidenciando que todas as
variedades sdo produtoras de cultura, conhecimento e identidade. E a linguistica deve considerar todos esses

aspectos.

Assim, a atividade atua como pratica pedagogica critica: questiona a hegemonia ibero-peninsular, valoriza
saberes latino-americanos, promove confronto reflexivo com estereotipos, e reforca o papel do estudante como
mediador cultural consciente das relagdes de poder que atravessam a aprendizagem de espanhol no Brasil. Em
termos de formacdo docente, trata-se de um gesto que materializa a perspectiva decolonial na pratica,

consolidando a articulagdo entre teoria critica, politica linguistica e experiéncias interculturais significativas.
2.3 A Metodologia Codex: contextualizacio e analise

Tendo como base a analise documental do Projeto Pedagdgico de Curso — PPC — do curso de Letras
Espanhol, a proposta metodologica adotada pela Uniasselvi parte da compreensdo de que a educacdo superior
deve formar cidaddos capazes de atuar de maneira ética, critica e socialmente comprometida, articulando
desenvolvimento humano, responsabilidade social e producdo de conhecimento aplicada as demandas
contemporaneas. Nessa perspectiva, o processo formativo ¢ orientado por principios como autonomia intelectual,
protagonismo discente, resolugdo de problemas complexos, pensamento critico, criatividade, letramento digital,
inteligéncia emocional, comunicacdo assertiva e trabalho colaborativo. Esses elementos, somados ao dominio

técnico da area profissional, constituem a base das experiéncias de aprendizagem.
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Assumindo que o estudante ndo ¢ um receptaculo passivo de conteidos, mas um sujeito ativo que aprende
pela interagdo, reflexdo e pratica, a instituicdo organiza suas praticas pedagogicas com metodologias que
valorizam a construgdo compartilhada do conhecimento. Aprendizagem baseada em projetos, estudos de caso,
metodologias ativas, atividades colaborativas e experi€ncias praticas orientam o percurso formativo, promovendo
um ambiente dindmico, investigativo e participativo. O ensino, nesse sentido, deixa de ser mera transmissao de
informacdes e passa a significar a criacdo de condigdes para o desenvolvimento das competéncias necessarias a

atuacao profissional.

Nesse contexto, a Uniasselvi estrutura seu processo educativo com base em duas referéncias centrais: o
Ciclo de Aprendizagem e a Metodologia CODEX, que, articuladas, sustentam a identidade metodolégica da
instituicdo. Ambas promovem a integragdo entre teoria e pratica, a aprendizagem ativa e a vivéncia de experiéncias

que conectam cognigdo, emocdo e agdo — os trés pilares da denominada Metodologia Codex.

O Ciclo de Aprendizagem compreende sete etapas interdependentes -problematizacdo, significagao,
experimenta¢do, reflexdo, conceitualizagdo, agdo e avaliacdo - que asseguram o desenvolvimento progressivo e
contextualizado das competéncias previstas no curriculo. O ciclo inicia-se sempre pela problematiza¢cdo, momento
em que um desafio, caso, questdo ou situacdo concreta desperta a curiosidade e provoca o conflito cognitivo
necessario para a busca de novos conhecimentos. Em seguida, a etapa de significagdo oferece ao estudante a

compreensao da pertinéncia dos conteudos e a conexdao com saberes prévios.

A experimentacdo da materialidade ao conhecimento, permitindo vivéncias praticas que alimentam o
processo reflexivo subsequente. Na conceitualizacdo, os estudantes sistematizam e aprofundam teorias,
articulando-as as experiéncias vividas. A fase da acdo consiste na criagdo de solugdes e aplicagdes concretas do
que foi aprendido. Por fim, a avaliagdo - entendida como processo continuo e metacognitivo - analisa a construgdo

do conhecimento e contribui para o fechamento e reinicio do ciclo.

Essa logica ciclica, de acordo com o entendimento da instituigdo, rompe com a linearidade tradicional do
ensino, permitindo que teoria e pratica circulem simultaneamente. Ao mesmo tempo, favorece o desenvolvimento
de competéncias técnicas e socioemocionais, fortalece o protagonismo discente, estimula o trabalho colaborativo
e integra diferentes narrativas, midias e recursos tecnologicos, com destaque para praticas gamificadas, objetos

digitais de aprendizagem e experiéncias imersivas.

A modalidade a distancia da Uniasselvi reforga esse modelo ao adotar metodologias imersivas, ativas e
ageis, que privilegiam o contato do estudante com situagdes concretas da profissdo, simuladas ou reais. Lives,
atividades praticas, estudos orientados, disciplinas de estagio e praticas pedagdgicas sdao organizados de forma a
promover experiéncias significativas e contextualizadas, que permitam a tomada de decisdo, a resolugdo de

problemas e o aperfeigoamento continuo com feedback imediato.

Inserida nesse cenario, a Metodologia CODEX amplia a concepgéo do processo de ensino-aprendizagem

ao integrar trés pilares fundamentais - cognic¢do, conexao e agao - inspirados nos cadernos de Leonardo da Vinci,
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0 patrono da instituicdo de ensino superior - IES. A cognig¢do relaciona-se ao desenvolvimento do pensamento
critico, da criatividade e da capacidade de resolu¢do de problemas. A conexdo diz respeito as dimensdes
emocionais da aprendizagem, reforcando o vinculo entre sujeitos, conteudos e experiéncias. Ja a agdo representa

a aplicagdo pratica do conhecimento, consolidando a aprendizagem por meio da experimentacao.

A Codex organiza-se em trés momentos principais, quais sejam: momento Pré-Aula, voltado a
mobilizacdo cognitiva por meio de materiais variados, tais como trilha de aprendizagem no Ambiente Virtual de
Aprendizagem — AVA do aluno livro didatico de cada disciplina, carrossel de conteudos, videos, atividades e
autoatividades, dentre outros estimulos; aulas sincronas realizadas por um Professor Regente especialista na
disciplina e mediadas pela figura de outro professor em sala — Professor Mediador, centradas na ativagdo do
conhecimento — conexao, cognic¢do € acao - ¢ no uso de metodologias ativas; e Pds-Aula, dedicado a consolidacgao,

experimentagdo e aprofundamento por meio de atividades, projetos e praticas laboratoriais.

Isso €, momentos sincronos e assincronos convocam a participa¢ao do aluno com oferecimento amplo e
diversificado de bases solidas de experiéncias de ensino e aprendizagem focadas na posi¢do ativa que os discentes
assumem em suas formacgdes de modo que tanto quanto possivel o académico ndo se coloque passivamente ao
longo do processo. Essa estrutura favorece o engajamento, a autonomia, o protagonismo ¢ o desenvolvimento

integral dos estudantes, permitindo a articulag@o entre teoria, pratica, tecnologia e colaboragao.

Ao adotar essas metodologias, a Uniasselvi demonstra seu compromisso com uma educagao inovadora e
transformadora, capaz de responder as exigéncias de um mundo em constante mudanga. O processo formativo
passa a ser compreendido como uma jornada continua, interdisciplinar e reflexiva, pautada na a¢cdo, na experiéncia
e na construcdo coletiva do conhecimento. Desse modo, o curso de Letras—Espanhol assume um papel
significativo na formagdo de docentes criticos, criativos e preparados para atuar com responsabilidade social,

sensibilidade pedagodgica e dominio técnico em diferentes contextos educacionais.

METODOLOGIA

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, utilizando o relato de experiéncia sistematico como
estratégia de investigacdo e a analise de conteildo como pilar central para as analises de categorias emergentes do
e no mergulho nas interagdes de académicos em agdo/movimento no evento realizado como encerramento da
supracitada disciplina. Conforme definido por Liidke e André (2018, p. 43), a pesquisa qualitativa tem o ambiente

natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento.
Quanto ao Relato de Experiéncia,

[...] caracteriza-se por uma multiplicidade de opgdes tedricas e metodologicas e valoriza
a explicitagdo descritiva, interpretativa e compreensiva de fendmenos, circunscrita num
tempo historico. Seus objetivos circulam em torno de subjetividades provisoriamente
objetivadas, consonante com os estudos de Minayo (2004), que coloca que o processo
descritivo e interpretativo estd, definitivamente, atravessado pelo olhar/leitura do
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pesquisador, ao tempo que o ato de compreender também esta relacionado ao universo
existencial, campo que ndo admite a producdo de verdades univocas. Pelo contrario,
compreende a producdo do conhecimento como processo, sempre poliss€mico, que
abrange a cultura.

A coleta de dados ocorreu durante o IV Encontro da disciplina de Linguistica Aplicada a Lingua
Espanhola, que contou com a participacdo de alunos do curso de Licenciatura em Letras-Espanhol EAD da
Uniasselvi. O corpus de analise foi composto pelos registros textuais (comentarios, perguntas, impressoes,
explicitacdes, dentre outros) deixados pelos alunos no chat da plataforma TEAMS, por onde se deu a realizacao
do encontro. A aula contou com a presenca do senhor Consul General Adjunto Maximiliano Alaniz de la Seccion
Cultural del Consulado General de la Republica Argentina en Rio de Janeiro, através do contato direto por e-
mail estabelecido pela pessoa da Professora Regente da disciplina Priscila Rangel. O encontro foi realizado na
data de 09 de setembro de 2025, as 20:30 h, com a participagdo dos académicos da licenciatura em espanhol e

alunos convidados do curso de Relagdes Internacionais, igualmente da instituigdo.

Os temas abordados no encontro foram aproximados dos contetidos abordados na disciplina de linguistica,
que consideraram mediagdo entre educagao e cultura e sua relevancia na formagao docente, bem como a aspectos
relativos ao Exame CELU (Certificado de Espariol: lengua y uso), instrumento de certificagdo internacional de

proficiéncia em espanhol.

Foram igualmente abordadas as aliangas com universidades argentinas para estudantes estrangeiros niao
hispano falantes em nivel de graduagdo e pds-graduagdo, bem como sobre a atuagdo do Consulado Argentino
no programa Escuelas Interculturales da SEEDUC-RJ (Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro), que
desenvolve projetos em escolas bilingues portugués-espanhol. Do mesmo modo, se discorreu consideragdes sobre
a participacdo do Consul Geral Adjunto Programa Sur de Traducdo de Obras Argentinas para Linguas
Estrangeiras. Outros temas transversais considerados pertinentes ao debate sobre formacdo docente e politicas

linguisticas também integraram a pauta.

Para a analise das informagdes, utilizou-se a Analise de Contetido na modalidade tematica, conforme
proposta por Bardin (2011, p. 44). A autora define esta técnica como uma abordagem metodoldgica que, por meio
de procedimentos sistematicos e objetivos, busca-se descrever e examinar comunicagdes, extraindo delas
indicadores que possibilitam compreender as circunstancias em que essas mensagens foram produzidas e

recebidas.

O processo analitico seguiu trés etapas, sendo: 1) Pré-analise: organizagao e leitura flutuante de todos os
registros textuais coletados do chat por onde os académicos participaram ativamente de todo o encontro; 2)
Exploragdo do material: codificagdo e classificagdo das unidades de registro, com identificagdo de unidades de
significado até a categorizagdo, com organizagao e agrupamento das codificagdes por aproximagdes semanticas e
de sentido; 3) Tratamento dos resultados: inferéncia e interpretacdo das categorias identificadas, com triangulagdo

teodrica.
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A posigao assumida pelo pesquisador nesta pesquisa ndo considerou o estabelecimento de categorias a
priori, haja vista de que o objetivo foi angariar-se das informacdes coletadas a emergéncia de sentidos dos
contetidos. Porém, o proprio processo de analise convergiu naturalmente para os trés pilares da metodologia
Codex — conexdo, cogni¢do e agdo -, 0 que configura um processo emergente que culminou em trés categorias
emergentes com aproximagao de sentidos da metodologia Codex da instituicdo, sendo: 1 - Conexdo Emocional e
Afetividade no Ambiente Virtual; 2 - Cogni¢do Intercultural e Desconstrucdo de Esteredtipos; e 3 - Acdo e

Protagonismo: do Aprendizado a Intervencao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O problema de pesquisa definido neste estudo perguntou como um evento intercultural, planejado segundo
a Metodologia Codex, impactou a relacao professor-aluno e o engajamento em um curso EAD. As trés categorias
emergentes (1 — Conexao emocional e afetividade; 2 — Cognigao intercultural e desconstrucéo de esteredtipos;
3 — Agao e protagonismo) funcionam, entdo, como niveis integrados de resposta a essa questdo. Compreendeu-
se que cada categoria, fenomenologicamente, revela um tipo de impacto (afetivo, cognitivo, comportamental) que,
em conjunto, explicam por que entende-se que o evento realizado foi significativo. A seguir, a analise detalhada

por categoria.
Categoria 1 - Conexdo Emocional e Afetividade no Ambiente Virtual

Os trechos do chat mostraram respostas emocionais fortes, como, por exemplo, “Foi incrivel! Vocé esta
aumentando minha lista de sonhos”, “Estou encantada! Aula maravilhosa”, além de agradecimentos diretos aos
sujeitos facilitadores do encontro (todos identificados pelo académico em questdo como docentes, inclusive o
senhor Consul e comunicando-se em espanhol) - “Profe, muchas gracias por su amabilidad y por la clase de hoy”
demonstram fortes aspectos emocionais e afetivos. Essas falas demonstram que o evento produziu engajamento

emotivo imediato e vinculo com os atores do encontro (Cdnsul, professora regente, professor mediador)

Em interpretacdo teodrica e dialogo direto com os autores elencados para este estudo, entende-se a
concepgao a ser estabelecida entre os atores envolvidos das e nas praticas pedagogicas a partir de Palloff & Pratt
(2007) e Garrison, Anderson & Archer (2000). A literatura da Community of Inquiry sustenta que a presenga social

e a presenga docente sdo fundamentais para conectar aprendizes em ambientes virtuais.

E os excertos destacados mostram presenca social efetiva: alunos sentem-se vistos e reconhecidos, o que
cria confianga e sentimento de pertenca (Garrison et al., 2000). Empiricamente, se pode inferir que, conforme
Moore (1993), a denominada ‘distincia transacional’ se manifestou enquanto evidéncia do que se pode

compreender como “conexdo”, pois a redugdo da “distancia” percebida ndo foi so técnica (estar on-line) -; foi
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afetiva. As falas mostram que a mediagdo (Consul + docente) encurtou a distancia transacional, transformando a

mediacdo técnica em vinculo relacional.

Ja Moran (2015) e Kenski (2012/2003) compreendem tais aspectos sob outros pontos de vista. O primeiro
autor fala de “sala de aula ampliada” e o segundo da “necessidade de media¢des diferenciadas no ciberespaco”.
As manifestagdes afetivas evidenciam que a mediagao adotada (estrutura Codex — pré-aula, aula ativa, pos-aula)
deu conta da mediagdo relacional que esses autores reivindicam, haja vista de que o evento foi amplamente
aguardado a partir de agdes de didlogos diretos estabelecidos com o que foi trabalhado pela professora ao longo

da disciplina.

Com Freire (1996/2005), a conexdo igualmente se da ou pode dar-se pelo afeto e este participa da ética
dialogal freireana - o vinculo estabelecido € condicdo para a problematizacao e para a praxis. Nesse sentido, as
falas ‘emocionais’ nessa conexdo estabelecida indicam que o ambiente virtual ndo é neutro: pode (quando bem

mediado) suscitar condigdes para o didlogo libertador que Freire propde, e ndo bancario.

Em Bourdieu (1991) - embora mais indiretamente, pode-se compreender que vinculo e reconhecimento
afetam o denominado “capital simbdlico” do estudante. Ao trazer figura tdo ilustre participando da sala de aula
enquanto um evento de grande porte reconhece os estudantes como interlocutores legitimos aumentando
autoeficacia e prestigio percebido. E tal capital simbolico podem resultar expressdes igualmente emotivas e

afetivas.

E isso responde ao problema e aos objetivos deste estudo mostrando que a relagdo professor-aluno foi
fortalecida ndo apenas por procedimentos técnicos, mas por afetos mobilizados - o que responde diretamente ao
objetivo de analisar impactos na relacdo pedagogica. Emogdo e vinculo sdo mecanismos mediadores do

engajamento: sem eles, metodologias ativas perdem poténcia.

E esta primeira categoria emergente resulta em implicacdes pedagogicas para a instituicdo enquanto
praticas e recomendagoes, dentre os quais destaca-se: Design intencional de momentos afetivos, com o reforgo e
ampliag@o daquilo que ja é considerado na Metodologia Codex — a conexao — por meio de check-ins emocionais,
retomada de percepgdes discentes sobre o evento realizado com a presenga do senhor Consul, agradecimentos
docentes pelas interacdes discentes em curso, reconhecimento publico e notorio explicitado em sala de aula acerca
da importancia que o evento teve ndo para os docentes, mas para eles proprios, elevando suas autoestimas a partir

deste capital simbolico promovido.

Da mesma fora, entende-se que o capital simbolico docente pode ser fomentado no q se refere a formagao —
de Regentes e de Mediadores. Colocar esses profissionais docentes em comunicagao relacional a partir do evento
- tom, reconhecimento, microfeedback afetivo — podem ser resgatados em comunicagdo com outros docentes da
area de Letras da institui¢do. No sentido de que os outros docentes facam o mesmo realizado pela docente neste
contexto: que disparem e-mails aos devidos consulados das linguas que trabalham em sala de aula de modo a

angariar-se outros capitais simbolicos que alimentem a area das Letras das licenciaturas como um todo.
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A literatura de Garrison e Palloff & Pratt oferece roteiros para isso, com: Avaliagdo da Presenca - além
de avaliagdes cognitivas, monitorar indicadores afetivos (testemunhos em chat, enquetes de pertencimento) como
parte do ciclo Codex em atividades de formagao docente — institucionais ¢ mediados pela coordenag@o dos cursos;
e Resgate e Explicitagdo em formagdes das manifestagdes dos alunos em chat - ao longo e mais proximamente ao
término do evento em questdo — com foco em como revelaram uma forte dimensdo afetiva, frequentemente

negligenciada em discussdes sobre EAD.

Esta constatacdo corrobora as discussoes de autores sobre a importancia da presenca digital qualificada
do professor. O comentario "Profe, muchas gracias por su amabilidad y por la clase de hoy" evidencia que a
mediacdo docente afetiva foi percebida e valorizada pelos estudantes, fortalecendo o vinculo pedagogico. E tal
vinculo hipoteticamente serdo reforcados e aprofundados com esses académicos que participaram ativamente
deste evento nas outras disciplinas assumidas pela Professora Regente ou pelo Professor Mediador. Isso demonstra
que a conexao deve ser algo a ser almejado em todas as experiéncias em sala de aula e que, tanto quanto possivel,

todas as aulas sejam planejadas e realizadas como se todas fossem “grandes eventos”.
Categoria 2 - Cognicao Intercultural e Desconstrucio de Estereétipos

Os alunos relataram percepcdes de dialogo bilateral por expressdes como “Fue una clase muy dindamica
con un intercambio de saberes entre Brasil y Argentina”. E perguntas que buscam continuidade (sobre cursos
online argentinos para brasileiros) mostram curiosidade epistemologica e vontade de aprofundar lagos académicos
e linguisticos. Isto ¢, aspectos cognitivos foram resgatados das experiéncias em sala de aula e das experiéncias
com a lingua, denotando desejos expressos de ampliacdo e aprofundamento dessa cognicdo para além da

graduacdo.

Em interpretacdo teorica e didlogo com autores, Mignolo (2003; 2017) e Quijano (2000) problematizam
a colonialidade do saber e a hegemonia epistemoldgica. Ao trazer o Consul e centralizar a variante argentina, o
evento contrariou padroes eurocéntricos e expds os estudantes a uma epistemologia periférica em dialogo com o
centro - exatamente a operagdo teorica que Mignolo recomenda, que ¢ deslocar a legitimidade do saber,

perspectiva ampla e coerentemente decolonial.

Del Valle, Zimmermann, Narvaja de Arnoux, Lipski, Fontanella de Weinberg apontam a normatividade
peninsular no ensino do espanhol. A pergunta sobre cursos argentinos indica que alunos agora reconhecem outras
trajetorias de aprendizagem legitimadas fora do padrao ibérico para muito além, talvez, de uma percepcdo de que
¢ mais facil ou mais barato ir para a Argentina fazer um intercimbio do que para a Europa. Isto é, houve

desnaturalizagdo de hierarquias linguisticas.

Convoca-se também para este didlogo com esta segunda categoria Ngiligi wa Thiong’o, Anzaldta e Smith,
pois suas ideias sobre lingua como memoria cultural e resisténcia mostram que o reconhecimento de variantes

(como a argentina) pode ser ato de reparacdo epistémica. O evento funcionou como uma pratica pedagodgica que

~N

78



~N

ndo s6 expoe diferenga, mas politiza a diferenga (faz os discentes verem lingua como campo de disputas e

reinterpretarem o exposto pelos autores como que lingua é poder).

Para Byram (1997) e Bacich & Moran (2018), a interculturalidade exigida nas metodologias ativas ¢
pratica - formar mediadores culturais e competéncia intercultural. Entende-se que a presenca do senhor Consul
foi uma estratégia de ensino para desenvolver competéncias interculturais (curiosidade, abertura, negociacdo de

significado), o que as perguntas dos alunos confirmam.

Novamente em Freire, a curiosidade epistemoldgica observada ¢é coerente com educacdo
problematizadora — o estudante ndo aceita saber pronto, mas busca o ‘entrelugar’ (pensamento fronteirigo,

conforme Mignolo).

Em como isso responde ao problema e aos objetivos propostos neste estudo, a categoria mostra que o
evento ndo apenas emocionou, mas também promoveu ganho cognitivo especifico, operando desconstrugdo de
esteredtipos ¢ ampliagdo da visdo sobre as variantes do espanhol. Isso responde ao objetivo de identificar
evidéncias de cognicdo intercultural que comprova que a Metodologia Codex pode instrumentalizar aprendizagem

critica.

Quanto a implica¢des pedagogicas, compreende-se que este evento pode potencializar o trabalho docente em
sala de aula com atividades de seguimento, transformando perguntas do chat em projetos. Como exemplo, pode-
se destacar a realizagdo, em aula, de um ou varios mapas de oportunidades de estudo na Argentina para
consolidarem-se saberes, mediados pelo consulado em questdo como ponto de partida e exercitando prospeccdes

a partir de reflexdes mediadas.

Outro exemplo a ser destacado ¢ a producdo de Materiais Policéntricos, substituindo — nas matrizes do curso
ou outros dispositivos de acdo - materiais que privilegiam o espanhol peninsular por recursos auténticos
rioplatenses ou de outras variantes da lingua espanhola. Ou mesmo pensar e realizar avaliagdo por competéncias
interculturais, com rubricas que contemplem negociagdo de sentido, sensibilidade relacional e analise critica de

esteredtipos linguisticos.
Categoria 3 — Acdo e Protagonismo: do Aprendizado a Intervencio

Trechos como “... amando as informagoes!”, “Espero ter a oportunidade de visitar a Argentina” e
perguntas orientadas a programas/cursos indicam que alunos incorporaram o conhecimento em intengdes e

projecdes concretas. Ou seja, um passo além da reflexdo - intengdo de agir.

Em interpretagao teorica e dialogo com autores, Freire (1996/2005) traz o conceito de “ato cognoscente”,
em que aprender implica agir. Os alunos projetando mobilidade internacional ou busca de cursos configuram a
préxis afetividade + cognicao, que geram agdo. Isso valida a hipotese freireana de que educacao problematizadora

conduz a intervengdes no mundo.
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Na perspectiva de Bacich & Moran (2018) ¢ Moran (2015), a ideia de protagonismo discente nas
metodologias ativas encontra concretude nas intengdes de mobilidade e participagdo em redes académicas. Nesse
sentido, a Metodologia Codex pretende exatamente isso: transformar conhecimento conectado e cognoscivel em

€ com acao.

Para Garrison et al., no Community of Inquiry, a presenga cognitiva e docente sustenta o desenvolvimento
de projetos. A acdo emerge quando ha estrutura (apoio docente, rotas de continuidade como /inks a cursos,
convites, orientagdes) - € as perguntas e comentarios em chat mostram que os alunos perceberam que é possivel
estabelecer-se rotas praticas que conectem os estimulos que receberam horizontalmente nessa experiéncia do

evento/aula.

Ja para Quijano, Mignolo e Santos, o protagonismo discente, quando inserido em uma visdo decolonial,
ndo ¢ apenas mobilidade individual, mas atuacdo que questiona regimes simbdlicos: buscar formagdo na
Argentina pode ser, potencialmente, um exercicio de deslocamento epistémico (buscar saberes fora dos circuitos

europeus).

Em como isso responde ao problema e os objetivos estabelecidos neste estudo, a categoria 3 fornece a
conclusdo mais direta sobre o impacto comportamental: o evento desencadeou intengdes e inscri¢des praticas
(protagonismo) que respondem ao objetivo de identificar evidéncias de acao/intervencdo decorrentes do evento.
Ou seja, houve evidéncia de transformacgdo do/no engajamento em intengao de engajamento continuo (mobilidade,

cursos ¢ iniciativas).

Quanto as implicacdes pedagdgicas que alimentardo o curso, pode-se criar caminhos operativos,
transformando intengdes em oportunidades (parcerias institucionais em processos de internacionalizacdo, busca
ativa por bolsas e micro bolsas de estudo, investir em laboratdrios virtuais de linguas, experiéncias de ensino
colaborativo de linguas com sec¢des sincronas de experiéncia de Teletandem, modulos de mobilidade virtual),

dentre outros.

Do mesmo modo, pode-se apontar aqui a criagdo de projetos aplicados, com o langamento de chamadas
para projetos interinstitucionais Brasil-Argentina que partam das perguntas dos alunos e que possam ser
construidos colaborativamente nas aulas com intuito de atingir outras universidades da Argentina e paises de fala
hispanica. Ou mesmo um monitoramento longitudinal, acompanhar se inteng¢des se convertem em agoes (follow-
up como pesquisa-agdo pos-evento em outras experiéncias com o proprio espanhol ou com outras linguas que

fazem parte do curso).

Em suma, as trés categorias emergidas desta analise de conteudo se articulam em cadeia causal pedagogica
da seguinte forma: (1) Conexdo afetiva cria confianga e pertencimento, que leva a (2) Cognigdo intercultural
ampliando-se repertorios desestabilizando esteredtipos que, consequentemente, gera (3) Ac¢do/protagonismo
traduzindo as aprendizagens em intengdes e praticas. E isso é, em esséncia, o que o Ciclo de Aprendizagem +

Metodologia CODEX procuram promover: mobilizar emogao (conexao), gerar significado (cognicao) e fomentar
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interven¢do (a¢do) numa sequéncia intencional. A evidéncia empirica do chat do evento/aula ilustra

operacionalizagdo bem-sucedida dessa logica (pré-aula/ativagao - evento vivo - pos-aula/agoes).

CONCLUSAO

A anélise realizada permite concluir que o evento intercultural, planejado sob a estrutura da Metodologia
Codex, impactou significativamente a relacdo pedagdgica e o engajamento discente no contexto EAD investigado.
Os trés principios Codex - Conexdo, Cogni¢do e A¢do - manifestaram-se de forma integrada e progressiva nas

interacdes dos alunos, demonstrando a eficacia do framework pedagogico.

A relagdo professor-aluno, longe de ser enfraquecida pela mediacao digital, foi fortalecida pela criagao de
um ambiente de aprendizagem caracterizado pela dialogicidade e afetividade. A presenca qualificada da docente
como mediadora do processo foi fundamental para o sucesso da experiéncia, confirmando as discussoes dos
autores elencados e convocados para os devidos didlogos epistemologicos sobre a importancia da dimensdo

relacional na EAD.

Do ponto de vista da interculturalidade, o evento demonstrou potencial para promover o que Mignolo
(2017) denomina de "pensamento fronteirico" - uma forma de conhecimento que transita entre culturas, desafiando
hierarquias estabelecidas. As interacdes dos alunos evidenciaram uma movimentacdo em direcdo a esta

perspectiva mais critica e reflexiva.

Como limitacdes do estudo, reconhece-se que a andlise se restringe a um evento especifico e que a
natureza do corpus (registros de chat) ndo captura a totalidade das dimensdes da experiéncia de aprendizagem.
Destarte, sugere-se, para pesquisas futuras, a combina¢ao da andlise de contetido com outros instrumentos, como

grupos focais ou entrevistas, para aprofundar-se a compreensdo dos fenomenos aqui identificados.

Por fim, conclui-se que a integragdo entre metodologias ativas, interculturalidade critica ¢ educacdo
dialdgica transforma substantivamente os ambientes virtuais de aprendizagem, convertendo-os em espagos de
pertencimento, constru¢do coletiva de conhecimento e fortalecimento dos vinculos educativos. A experiéncia
analisada serve como exemplar de como a EAD pode superar visdes reducionistas e assumir seu papel na formagao

de sujeitos criticos, autbnomos e intra e interculturalmente competentes.
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Os Nativos Digitais e o Uso das
Tecnologias Educacionais

Digital Natives and the use of educational technologies

JESSICA BEATRIZ FERREIRA DOS SANTOS"

RESUMO

Este artigo reflete sobre a geracdo da internet, individuos que fazem parte da era tecnologica, mais
conhecidos como nativos digitais. O estilo de aprendizagem desses alunos ¢ dissimil das geracdes
passadas, pois possuem facilidade em multiplas midias. O processo de ensino e aprendizagem oferecido
pelas escolas, com auxilio dos educadores e profissionais da educagdo, dispde atualmente de novas
ferramentas e recursos que aliadas ao processo educativo, geram novas formas de interagdao do aluno
com o mundo ao redor. O objetivo deste estudo, € enfatizar que as novas tecnologias modificam o
processo de interacao dos alunos, desenvolvendo competéncias e habilidades dos individuos tornando-
os alunos mais independentes, interativos e autonomos. Faz-se necessario, portanto, uma nova
perspectiva € uma nova visao para que as tecnologias educacionais possam ser aplicadas a realidade
cultural dos nativos digitais de forma plural e global. Uma educagao critica e de qualidade ¢ capaz de
formar individuos mais preparados para uma sociedade em transformacao.

Palavras-Chave: Nativos digitais; Tecnologias educacionais; Competéncias e habilidades; Sociedade
em transformagao; Processo de ensino e aprendizagem.

ABSTRACT

This article reflects on the internet generation, individuals who are part of the technological era, better
known as digital natives. The learning style of these students is different from previous generations, as
they are comfortable with different media. The teaching and learning process offered by schools, with
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the help of educators and education professionals, currently has new tools and resources that, combined
with the educational process, generate new forms of student interaction with the world around them. The
objective of this study is to emphasize that new technologies modify the student interaction process,
developing individuals' skills and abilities, making them more independent, interactive and autonomous
students. Therefore, a new perspective and a new vision are necessary so that educational technologies
can be applied to the cultural reality of digital natives in a plural and global way. A critical and quality
education is capable of forming individuals who are more prepared for a changing society.

Keywords: Digital natives; Educational technologies; Skills and abilities; Changing society ;Teaching
and learning process.

INTRODUCAO

As novas tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo (TDICs), seu uso e interacdo nas
praticas sociais humanas, promovem mudangas na forma de comunicagao e acesso a informagao, bem
como permite uma evolucdo e inovagao no processo de aprendizagem, possibilitando novas formas de
aprender.

De acordo com Prensky (2001), os nativos digitais sdo os individuos que cresceram na era
tecnologica, eles experimentam e utilizam as diversas possibilidades oferecidas pelos meios digitais.
Para Prensky (2007) os nativos digitais se comunicam, compartilham informag¢des, compram, vendem,
se encontram, se coordenam em grupos de projetos ou trabalho, jogam, avaliam, se desenvolvem,
buscam informagdes, relatam, se socializam e aprendem de forma diferentes, como as que ocorriam no
passado anterior a inser¢ao da internet.

Essa caracteristica da Geragdo Y , deve ser direcionada pela escola a fim de conduzir essa nova
geragdo de aprendizes, no uso adequado e proveitoso desses meios tecnologicos. Pois como afirma
Kenski (2015) além do meio cultural familiar educacional no qual a crianca faz parte, aprende e
desenvolve sua identidade social e seus valores; Kenski (2015 p. 19) destaca que “a escola também
exerce o seu poder em relagdo aos conhecimentos e ao uso das tecnologias que fardo mediagao entre
professores, alunos e os contetidos a serem aprendidos.”

As novas midias, portanto, propiciam a capacidade de intera¢do de alunos e professores,
modificando dessa forma o processo de apenas recepcao de conteudos.

Segundo Maia e Mattar (2007) a relacao do processo de aprendizagem entre professor e aluno
passa a ser também mediada por tecnologias, em que alunos e professores passam a utilizar as novas

ferramentas.
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Portanto, a educagdo e as novas tecnologias se relacionam com esse processo de inovagao, pois
a utilizagdo das novas tecnologias educacionais, além de serem informadas deve ser aprendidas e
ensinadas.

Os ambientes virtuais utilizados nas tecnologias educacionais estdo se ampliando, além do uso
convencional dos computadores os alunos dispdem de aparelhos celulares, dispositivos moveis como
tablets, entre outros aparelhos portateis como afirma Kenski (2015). Atualmente, os dispositivos de
realidade virtual e outros aparelhos como smartwatches também foram introduzidos na rotina cotidiana
dos individuos.

Para Kenski (2015, p.126), “a caracteristica dessa nova forma de ensinar ¢ a ampliacdo de
possibilidades de aprendizagem e o envolvimento de todos os que participam do ato de ensinar”.

As tecnologias educacionais digitais e sua utilizagdo no processo educativo, demandam novas
abordagens e metodologias de ensino dos professores e profissionais da educagdo, modo de aplicagdo e
manuseio dos alunos, pois suas funcionalidades proporcionam novas formas de interagdo, de ensino e
aprendizagem na gera¢do dos nativos digitais.

Este artigo apresenta uma revisdo bibliografica sobre os nativos digitais e suas caracteristicas
diante de um mundo com recursos interativos. O objetivo deste estudo é evidenciar que as novas
tecnologias fazem parte da rotina dos alunos, e que o processo de ensino e aprendizagem desses alunos
sdo ampliados por meio das tecnologias educacionais, transformando a forma de interagcdo desses com o
mundo, desenvolvendo assim, individuos mais criticos, autonomos e interconectados.

Os objetivos especificos sdo: abordar sobre a relevancia da interatividade dessas tecnologias na
educagdo; apresentar as formas de interacdo dos alunos no ensino a distancia e enfatizar a emergéncia
de um processo de ensino global e digital. A se¢do seguinte descreve a metodologia utilizada, a terceira
e quarta segdes apresentam e discutem os resultados da revisdo e, na Ultima se¢do, sdo feitas

consideragdes finais.

METODOLOGIA

Esta pesquisa utilizou o método de revisdo bibliografica através da identificagdo de livros e
artigos sobre o tema em questao. Para Gil (2017, p.50,61) “a pesquisa bibliografica ¢ elaborada com
base em material ja publicado. Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui material impresso,
como livros, revistas, jornais, teses, dissertacdes e anais de eventos cientificos.”

A pesquisa iniciou-se com um levantamento de livros relacionados ao tema através do site

Google, google académico e biblioteca virtual; a busca foi realizada utilizando palavras-chave e
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expressoes: “educacdo e tecnologias”, “nativos digitais”, “novas tecnologias” para que os materiais
fossem selecionados. Como resultado selecionamos um total de 4 livros principais, 1 capitulo de livro e
4 artigos que fundamentaram a pesquisa.

Os passos seguintes foram: definir o tema da pesquisa; delimitar os tdpicos; explicitar o objetivo
geral da pesquisa descritiva e objetivos especificos com base nos procedimentos bibliograficos. De
acordo com Gil (2017) as pesquisas descritivas:

Tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre varidveis. Sdo inimeros os estudos que podem ser
classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais significativas esta na utilizagao de técnicas
padronizadas de coleta de dados. (Gil, 2017, p. 28)

A pesquisa foi realizada na perspectiva qualitativa. Para Ludke ¢ André (2014) a pesquisa
qualitativa:

Apresenta-se como uma espécie de funil: no inicio ha questdes ou focos de interesses muito
amplos que, no final, tornam-se mais diretos e especificos, dando ai um ponto base para o trabalho com
tal vertente: o afunilamento discursivo a medida que a pesquisa evolui. (Lidke; André, 2014, p.2)

Com a coleta e selecdo dos materiais de pesquisa, seguiu-se para a fase de leitura, revisao da
literatura e aprofundamento nos aspectos relevantes ao tema central, para que as reflexdes e conclusdes

pudessem ser obtidas. A se¢do seguinte apresenta e relaciona os resultados da pesquisa.
2.1 AS NOVAS HABILIDADES E COMPETENCIAS DOS NATIVOS DIGITAIS

A Geragdo da Internet € conhecida como Geragdo Y, este termo refere-se a criancas nascidas a
partir de 1990, essa geragdo estd ambientada as novas tecnologias e aos recursos tecnologicos, pois
utilizam frequentemente essas ferramentas: no acesso e criagdo de informac¢do no mundo atual, para
entretenimento e para adquirirem conhecimento.

Essa relacdo com o meio digital, possibilita aos nativos digitais o desenvolvimento de novas
competéncias e habilidades.

De acordo com Maia e Mattar (2007) o aprendiz virtual ndo necessita estar fisicamente em um
ambiente para que haja aprendizado, pois pode realizd-lo a qualquer momento, ja que seu processo ¢
constante e ininterrupto.

Nessa perspectiva, os aprendizes virtuais e nativos digitais desenvolvem novas formas de
competéncias e habilidades em seu aprendizado: autodeterminag@o, autonomia na aprendizagem e busca

de conhecimento, estratégia de estudo e organizacao, para utilizar os recursos de comunicacao € os meios
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adequados para alcangar seus objetivos, além de desenvolverem mais confianga ¢ motivacdo nesse
processo. (Maia; Mattar, 2007)

A nova metodologia de ensino e aprendizagem que os nativos digitais fazem parte, torna-os
alunos cada vez mais autdnomos, independentes, e participantes ativos de seu processo de aprendizagem,
levando-os a transformagdo e alteracdo da cultura do ensino para a cultura da aprendizagem. Desse
modo, os alunos deixam de apenas receber e memorizar conteudos € passam a ser participantes de sua
auto-aprendizagem quando buscam, avaliam, selecionam e aplicam o que foi descoberto por eles.

Segundo Maia e Mattar (2007, p. 86) “o aprendiz, seja virtual ou presencial, deve ter
compromisso com o aprendizado.” Em vista disso, os alunos devem manter-se motivados mesmo que
disponham de ferramentas educacionais e recursos tecnoldgicos que os auxiliem no processo de
aprendizagem. Pois espera-se que aluno da geragdo atual além de autonomo e independente, possua
habilidades de interacdo em grupo, seja criativo na busca de solugdes para os problemas, possua
empenho e dedicacdo na realizacdo e execugdo de suas atividades e seja compreensivo com os demais
colegas e tarefas realizadas em equipe.

Mattar (2013) também destaca algumas habilidades dessa geragdo: os nativos digitais aprendem
melhor descobrindo, respondem e esperam respostas rapidas, possuem facilidade de integrar o virtual e
fisico, além de disporem de habilidades espaciais e visuais em relacdo a leitura de imagens visuais. O
estilo de aprendizagem dos alunos do novo milénio desse modo, possui facilidade em multiplas midias,
demonstrando assim, preferéncias de aprendizagem por experiéncias, atividades que requerem interagao
social e em grupos, também sdo conectados aos dispositivos moveis e sdo alfabetizados digitalmente.

“A geragao net aprende fazendo (ndo lendo manuais ou assistindo palestras), trabalhando em
grupo e interagindo. S3o multitarefas, interativos, exploradores, multimidia e com expectativa de
aprendizado relevante.” (Mattar, 2013, p.14)

Este novo ciclo apresenta caracteristicas cada vez mais globalizadas diante dos recursos
interativos que revolucionaram a qualidade de vida dos individuos e estdo presentes nos diferentes
segmentos da sociedade: sociais, politicos, culturais e econdmicos.

Para que as novas tecnologias nao sejam vistas como apenas mais um modismo, mas com a
relevancia e o poder educacional transformador que possuem, ¢ preciso que se reflita sobre o processo
de ensino de maneira global. Para isso, ¢ preciso, antes de tudo, que todos estejam conscientes e
preparados para a definicdo de uma nova perspectiva filosofica, que contemple uma visdo inovadora de
escola, aproveitando-se das amplas possibilidades comunicativas e informativas das novas tecnologias
para a concretizacdo de um ensino critico e transformador de qualidade. (Kenski, 2015, p. 125-126)

Em vista disso, observamos que as tecnologias educacionais potencializadas pelos sistemas

informaticos estabelecem uma nova extensao de individuo. Esta extensao ndo deve ser vista e utilizada

89



apenas como ferramenta para o fazer educacional e pedagogico, como também uma manifestacao da
realidade cultural.
Essa nova forma de se relacionar com o mundo global e digital viabiliza um futuro mais

interconectado, interativo e interdependente.

2.2 INTERATIVIDADE E INTERACAO NA EDUCACAO

O termo interatividade surgiu por volta dos anos 1960 ¢ 1970 e comecou a ser utilizado
amplamente pela area da informatica. Esta palavra esta relacionada as propriedades da tecnologia atual
que sao aplicadas na educacao a distancia.

Assim sendo a interatividade ligasse aos canais de comunicacdo e a tecnologia, enquanto que a
interagdo envolve a troca que ocorre entre pessoas € grupos necessitando de dois objetos e duas agdes
para que se efetive essa influéncia.

Na area de educagao a distancia, existem alguns tipos de interacao como ¢é explicitado por Mattar
(2011) com base em outros autores: interagdo entre aluno/professor que pode ocorrer de forma sincrona
ou assincrona, nesse modelo ¢ refor¢ada a importancia do feedback do professor aos alunos a qual € o
meio para que haja essa interagao.

Interacdo entre aluno/contetido através das tecnologias modernas de aprendizagem o aluno
dispde de diversas formas de interagir com os objetos de aprendizagem seja construindo, contribuindo,
respondendo, explorando sons, imagens ou videos.

Interagdo aluno/aluno esse modelo pode ocorrer de forma sincrona ou assincrona, e se estabelece
em grupos quando os alunos trabalham de forma cooperativa e colaborativa; o professor também atua
na organizagao e apoio desse aprendizado.

Intera¢do professor/professor os professores podem interagir entre si, através das redes que
permitem a criagdo de trocas pedagogicas em meios virtuais e fisicos, de forma informal ou a distancia.
Interagdo professor/contetido as tecnologias educacionais auxiliam os professores na criagdo de
contetdos e forma de aplicacdo dessas, reduzindo o esforco e tempo de trabalho do professor, para
elaborar essas tarefas didrias e exaustivas. Levando seus alunos a interagirem de fato com o contetido de
forma mais eficiente, quando sugere outras fontes de pesquisas, adiciona materiais ou recursos de
auxilio, comenta nas atividades entre outros.

Interagcdo contetido/contetido sdo programas que possuem inteligéncia artificial que podem
monitorar redes e possuem diversas fungdes proativas que auxiliam no ensino a distancia. Interagao
aluno/interface ¢ a interacdo que ocorre entre o aluno e as ferramentas tecnologicas manuseadas pelos
mesmos para interagir com o professor, com outros alunos e com o conteudo estabelecido. Mattar (2011)

também apresenta em sua obra a autointera¢do que seria o processo de reflexao metacognitiva do aluno

~N
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consigo mesmo no desenvolvimento de sua aprendizagem. A interagdo vicaria, que € a interagao
observada pelo aluno sem que o mesmo participe de forma ativa. O aluno aprende quando observa o
processo de interagdo entre os outros alunos e entre um aluno e o professor.

Outros tipos de interagdo que podem ocorrer ¢ a interagao aluno/ambiente que envolve o aluno e
seu redor, interatividade social que envolve comunicacdo e linguagem corporal ¢ a relagdao de interagao
entre aluno/outro que envolve aspectos externos aos cursos a distancia.

Diante desses processos, diversos autores enfatizam a importancia da interacdo e dos ambientes
interativos na educagdo e na aprendizagem dos alunos nativos digitais. Segundo Hedberg e Sims (2001
apud Mattar, 2011) para que ambientes inovadores de aprendizagem possam existir € necessario que se
utilize novos métodos com as ferramentas corretas para que haja envolvimento, participacdo, interagcao
e motivagao dos alunos através dessas novas funcionalidades.

Os sistemas informaticos passaram a constituir uma nova extensao do homem, pois, de qualquer
lugar do mundo, podemos ter acesso imediato ao velho e ao novo conhecimento, a0 mesmo tempo em
que podemos nos comunicar uns com os outros através de redes telematicas cada vez mais disponiveis.
E uma extensdo vista ndo apenas como ferramenta, mas também como expressio de uma realidade
cultural. (Moraes, 2022, p.131)

De acordo com Moraes (2022), a interconectividade que vivenciamos em nosso mundo atual,
tem sido cada vez mais difundida; essas caracteristicas marcam um mundo mais plural e global diante
desses recursos interativos.

Para Nersessian (1995 apud Moraes, 2022) essas ferramentas contribuem para o
desenvolvimento de aquisi¢do da linguagem, da aprendizagem e para estimulos do cérebro. Portanto, o
computador ¢ uma ferramenta cultural que auxilia nas reflexdes do objeto de estudo em questdo,
convertendo a informag¢ao recebida em conhecimento.

Diante dessa sociedade digital, novos utilizadores desses novos modelos e contetidos do dmbito
digital emergem. Em vista disso, para educar os nativos digitais faz-se necessario que educadores
estejam prontos para lidar com as tecnologias educacionais que surgem a cada dia, pois educar de forma
global € preparar um aluno nativo digital para um ambiente cultural, coletivo, solidario, compreensivo,
consciente de sua evolugao individual.

Individuos com visdo de futuro, preparados para as mudangas, que se adaptam facilmente para
as alteracdes que vivenciamos em sociedade de forma global; educar de forma global ¢ formar individuos
abertos e de posicionamento critico com qualidades decisorias, criativas e flexiveis diante dos desafios
apresentados.

Essa educacdo interdependente e de inter-relagdes ¢ capaz de promover uma ligacdo

enriquecedora aos individuos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo, evidenciou que a sociedade digital atual, estd sendo destacada, pelo aumento da
utilizagdo dos recursos tecnolédgicos, o que tem favorecido o desenvolvimento de uma nova condigdo de
crianga, conhecidos como os nativos digitais. Os nativos digitais possuem intimidade e facilidade com
os meios digitais e por esse motivo, apresentam habilidades e competéncias na realizagdo de multiplas
tarefas. Esta geracdo, faz-nos repensar e adaptar sobre os novos meios ¢ métodos do processo de
comunicac¢do e educacdo de forma global.

Esses avancos proporcionados pelas novas tecnologias modificam a forma de armazenar,
transmitir ¢ at¢é mesmo produzir conhecimento; alterando assim, a maneira de aprender, buscar
conhecimento e interferindo no estilo e qualidade de vida da sociedade em geral. Essa nova geracao de
criangas: os nativos digitais detém a todo instante de diversas formas de interagdo, de novas e velhas
informagdes por meio do auxilio dos recursos tecnoldgicos que permitem que sejam utilizados como
fonte de aprendizado na educacao.

Essas transformacgdes tecnologicas refletem também em mudangas culturais, e na educacio que
possui a missao de reformar e reestruturar seu modo de ensino e aprendizagem para alcangar os nativos
digitais, pois as interagdes realizadas através do mundo digital e executadas pela geragdo da internet esta
em processo de crescimento.

O aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem tem aumentado com o uso dos recursos
tecnologicos disponiveis, por esse motivo a educagdo necessita incorporar as novas tecnologias
educacionais na educacao, pois a forma com que os nativos digitais consomem € possuem acesso a
informacao ¢ dissimil das gerag¢des passadas.

Fazer uso das tecnologias educacionais, conhecé-las e incorpora-las no processo de ensino e
aprendizagem dos nativos digitais requer planejamento, consciéncia de educagdo global, capacidade de
percepcao para utilizar as estratégias e interagdes corretas, disposi¢do para mudancas e aprendizagem
do novo, além de possuir flexibilidade para transpor limitagdes e desafios.

A relagdo com os nativos digitais no processo educacional ¢ desafiadora, porém deve ser
dindmica e envolvente em relagdo a utiliza¢ao das midias digitais dentro e fora de sala de aula. Portanto,
diante de um mundo em constante modificagdes, a educacao aliada ao uso das novas tecnologias
educacionais ndo possui o intuito de formar ou capacitar usudrios ou consumidores dos recursos digitais,
o objetivo principal ¢ auxiliar e formar individuos capazes de lidar com as inovagdes, desafios e

complexidades de uma sociedade em transformagao.

]

92



~N

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

COELHO, Patricia Margarida Farias. Os nativos digitais e as novas competéncias tecnoldgicas, Belo
Horizonte - MG, UFMG, volume: 5, nimero 2, 1-8, 2012.

GIL, Antonio Carlos. Como Elaborar Projetos de Pesquisa, 6* edicdo. Sao Paulo, Atlas, 2017.

KENSKI, Vani Moreira. Educagdo e Tecnologias: O novo ritmo da informagao [livro eletronico]/-
Campinas, SP: Papirus, 2015,

LEMOS, Silvana. Nativos digitais x aprendizagens: um desafio para escola, Rio de Janeiro - RJ, v. 35,
n.3, 2-10 set./dez. 2009.

LUDKE, Menga.; ANDRE, Marli. E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. 2* edicao.
Rio de Janeiro: E.P.U. 2014,

MAIA, Carmem; MATTAR, Jodao . ABC da Ead. 1 ed. - Sdo Paulo: Pearson Prentice Hall, 2007,

MATTAR, Jodo. Interagdo e Interatividade: Tipos de interagdo. In: MATTAR, Jodo . Tutoria e Interagdo
em Educagdo a Distancia. Sdo Paulo, SP: Editora Cengage, 2011. 24-46,

MATTAR, Jodo. Games em educacgdo [livro eletronico]: como os nativos digitais aprendem. Sao
Paulo. Pearson Prentice Hall, 2013,

MORAES, Maria Candida. O paradigma educacional emergente [livro eletronico]/- Campinas,
SP: Papirus, 2016,

PRENSKY, Marc. Digital Game-Based Learning :practical ideas for the application of digital game-
based learning. St. Paul : Paragon House, 2007,

PRENSKY, Marc. Digital Native, digital immigrants. Digital Native immigrants. On the horizon, MCB
University Press, Vol. 9, N.5, October, 2001.

93



~

UNIASSELVI

Divergéncias Tecnoldgicas no
Ensino Publico e no Ensino
Privado

JESSICA BEATRIZ FERREIRA DOS SANTOS"

RESUMO

O presente artigo visa refletir sobre as divergéncias tecnologicas no ensino publico e privado; durante a
pandemia e apds a mesma, o uso das tecnologias na educacdo tornou-se mais presente na pratica de
ensino e aprendizagem das instituigdes, no entanto, a forma como ¢ desenvolvida nessas duas categorias,
ndo ocorre de maneira homogénea. Nota-se um grande potencial nas duas categorias de ensino, ainda
que a estrutura e forma de acesso aos recursos tecnoldgicos se diferenciem, ¢ possivel melhorar as
praticas pedagogicas das instituigdes que possuem mais necessidades e ajustar aquelas que ja dispdem
de ferramentas tecnologicas, porém ainda ndo sabem adequa-las a medida para que os alunos tornem-se
protagonistas de seu processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-Chave: 1.Divergéncias tecnoldgicas, 2.Ensino publico, 3.Ensino privado, 4.Tecnologia na
educacdo, 5.Ensino e Aprendizagem.

RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo reflexionar sobre las divergencias tecnoldgicas en la educacion
publica y privada; durante la pandemia y después de la misma, el uso de las tecnologias en la educacion
se volvid mas presente en la practica de ensefianza y aprendizaje de las instituciones, sin embargo, la
forma en que se desarrolla en estas dos categorias no ocurre de manera homogénea. Se nota un gran
potencial en ambas categorias de ensefianza, aunque la estructura y la forma de acceso a los recursos
tecnologicos se diferencian, es posible mejorar las practicas pedagdgicas de las instituciones que tienen
mas necesidades y ajustar aquellas que ya disponen de herramientas tecnologicas, pero aun no saben
adecuarlas de manera que los estudiantes se conviertan en protagonistas de su proceso de ensefianza y
aprendizaje.
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Palabras Clave: 1.Divergencias tecnolédgicas, 2.Ensefianza publica, 3.Ensefianza privada, 4. Tecnologia
en la educacion, 5.Ensefianza y Aprendizaje.

INTRODUCAO

A educagao basica ¢ essencial para formar cidadaos criticos, e fornecer meios para que os
educandos desenvolvam suas habilidades e competéncias na sociedade atual. As instituigdes de ensino
no Brasil, possuem duas categorias distintas: de ensino publico (mantidas pelo Poder Publico) e de
ensino privado (administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado). Nota-se uma
divergéncia tecnologica quanto a forma de ensino e uso das ferramentas tecnoldgicas dentro dessas
instituigdes, O objetivo do trabalho € verificar se essa divergéncia ocorre; os objetivos especificos sdo:
descrever de que forma as novas tecnologias sdo aplicadas e podem ser melhoradas de acordo com as

possibilidades.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogfafica, foram utilizados autores como Moran
(2015), Kenski (2013), Barros e Aratjo (2012) para o embasamento tedrico.

A relevancia da pesquisa visa apresentar os dois modelos de ensino e analisar que essa
divergéncia ndo deveria ocorrer, favorecendo e oportunizando melhores formas de ensino e

aprendizagem para uns em detrimento de outros. Pois a educagdo de qualidade ¢ um direito de todos.

1. AEDUCACAO BASICA

A educacdo basica de qualidade ¢ essencial para formagdao de cidaddos criticos em nossa
sociedade atual, ¢ através dela que o ser humano desenvolve suas habilidades, competéncias e
potencialidades no processo de ensino e aprendizagem. A educacdo de acordo com a lei 9.394/96 em
seus artigos 4° e 5° das diretrizes e bases da educacao nacional, trata sobre a obrigatoriedade do ensino
basico de qualidade como direito publico. As demandas de nossa sociedade no séc XXI sdo evidentes, e
acompanhar essas mudancgas na educagdo, ¢ um desafio nas esferas de ensino publico e privado. Oensino
tradicional ndo atende mais uma sociedade que tem vivenciado transformagdes tecnoldgicas, sociais e
culturais. Os alunos do novo milénio devem ser estimulados a um aprendizado continuo. Nesse sentido,

segundo Da Cruz, Silva Cruz, De Paula e Meurer (2012) os autores destacam que:

No pilar aprender a conhecer ou aprender a aprender como também ¢ denominado, ¢ valorizado

a aquisi¢do de repertorios que possibilitem o dominio dos instrumentos do conhecimento,
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visando o desenvolvimento de capacidades para que cada sujeito aprenda a conhecer o mundo
que o rodeia, ao menos na medida em que ¢ fundamental para viver dignamente. Portanto, o
aumento dos saberes oportuniza compreender o ambiente nos variados aspectos, no qual o
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico possibilita o discernimento nas escolhas.

(Da Cruz, Silva Cruz, De Paula e Meurer, 2012, p.12)

As mudangas globais requerem individuos mais autonomos, ativos e criticos, por esse motivo €
fundamental que a escola incentive a autonomia dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Pois

como afirmam Da Cruz, Silva Cruz, De Paula e Meurer (2012):
Assim, emerge a necessidade de metodologias e ferramentas pedagogicas inovadoras, capazes
de redefinir as configuragdes de sala de aula e tornar o processo de ensino- aprendizagem mais

significativo para o aluno e produtivo para o professor. (Da Cruz, Silva Cruz, De Paula e

Meurer,2012, p.12)

O mundo digital transforma a maneira de aprender, de ensinar e interagir em sociedade, o
objetivo dos educadores e das institui¢cdes de ensino, portanto, deve ser os de mediadores desse processo
de desenvolvimento da aprendizagem. Observando o que a instituicao oferece em cada etapa da educacao
basica e se adequando ao que os alunos esperam, desejam e conseguem realizar mediante as

metodologias e ferramentas oferecidas.

1.1 A EDUCACAO NA PERSPECTIVA DO ENSINO PUBLICO

A realidade da pandemia revelou por meio do ensino remoto as necessidades das institui¢des
publicas e a exclusdo digital que os individuos enfrentaram em relagdo a falta de acesso a internet para
que suas atividades educacionais fossem desempenhadas nesse periodo.

A falta de recursos tecnoldgicos, e acesso a internet deixou os alunos de diversas escolas publicas
espalhadas pelo Brasil, com pouco ou nenhum tipo de auxilio pedagdgico durante o periodo pandémico,
0 ensino que ja € precario por conta da falta de acesso a melhores recursos além do livro didatico, revelou
que os alunos nao possuiam autonomia sem a intervenc¢ao do professor; quando as atividades remotas
foram introduzidas elas ocorreram por meio de aplicativos como whatsapp, ou materiais impressos para
os alunos com dificuldades de acessar ou baixar os conteudos, alguns alunos em periodo pré-enem e
vestibular que possuiam acesso em suas cidades locais a aula através da televisdo continuaram a se
preparar, outros com acesso a internet em suas residéncias buscaram em plataformas online como

youtube o acesso aos conteudos, de forma autonoma. De acordo com Moran (2015):

~N
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Nao sdo os recursos que definem a aprendizagem, sdo as pessoas, o projeto pedagogico, as
interagoes, a gestdo. Mas ndo ha divida de que o mundo digital afeta todos os setores, as formas
de produzir, de vender, de comunicar-se e de aprender. (Moran, 2015, p.12)

E evidente, que a solugfio para o ensino ptblico mais eficaz é a implementagdo de metodologias
ativas na pratica pedagdgica. Essa metodologia envolve interagcdes em grupo, (que podem ser feitas
através de atividades de situacdes problemas, leituras em grupo etc.), dinamica, jogos e desafios, utilizar
espacos da escola e recursos variados para aumentar a participacdo e engajamento dos alunos, sala de
aula invertida que estimula a participa¢ao dos alunos e modifica a forma de aprendizado.

Segundo Mota ¢ Rosa (2018):

As metodologias ativas surgiram na década de 1980 como alternativa a uma tradigdo de
aprendizagem passiva, onde a apresentagdo oral dos conteudos, por parte do professor, se
constituia como Unica estratégia didatica. Contrariamente ao ensino tradicional, as metodologias
ativas procuram um ambiente de aprendizagem onde o aluno ¢ estimulado a assumir uma postura
ativa e responsavel em seu processo de aprender, buscando a autonomia, a autorregulagdo e a
aprendizagem significativa. Estas metodologias envolvem métodos e técnicas que estimulam a
interagdo aluno-professor, aluno-aluno e aluno-materiais/recursos didaticos e apostam, quase
sempre, na aprendizagem em ambiente colaborativo, levando o aluno a responsabilizar-se pela

construgdo do seu conhecimento. (Mota; Rosa, 2018, p. 261-276)

A escola, portanto, precisa possuir uma pratica inovadora e estimulante para que alunos e
professores possam caminhar juntos com a sociedade atual. Essa mudanga ndo se limita em apenas
introduzir as midias digitais no processo de ensino, faz-se necessario que o docente compreenda os
objetivos a serem alcangados em relagdo aos conteudos que estdo sendo desenvolvidos em sala de aula,
para que possa escolher a forma de mediagdo mais adequada para a realidade de sua escola.

Os professores buscam aprender a utilizar as ferramentas tecnoldgicas no intuito de se aproximar
dos alunos e de ultrapassar o conhecimento que os mesmos ja possuem em relacdo aos objetos
tecnologicos. De acordo com Malaquias, Oliveira e Peixoto (2019, p.11) “no entanto, se elo de ligacao
entre docente e aluno for centrada no objeto tecnologico e ndo o conteudo pedagodgico a pratica do
professor serd esvaziada, implicando no empobrecimento da formagao humana.”

Utilizar os meios ¢ uma forma de explorar as possibilidades para que haja dinamicidade na
pratica de ensino e aprendizagem. Segundo Kenski (2013) para que os docentes possuam uma pratica
desafiadora e dindmica com o apoio das midias digitais e ferramentas tecnologicas, faz-se necessario

que os mesmos modifiquem suas praticas e habitos de ensino, saiam da teoria e apliquem na pratica.

1.2 AEDUCACAO NA PERSPECTIVA DO ENSINO PRIVADO
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A escola particular se diferencia da escola publica em relacdo a variedade de recursos que
dispdem. As novas tecnologias contribuem para um ensino mais interativo em sala de aula, melhora e
desenvolve a busca de informagdes, aumenta a participagdo e interacdo dos alunos, contribui para o

incentivo da autonomia dos aprendizes. De acordo com Barros e Aratjo (2012):

Na instituicdo de ensino particular ha uma estrutura fisica bem montada, com aparatos
tecnologicos modernos, ambientes climatizados bem amplos e iluminados, sendo este local
utilizado apenas para essa finalidade, acesso a rede mundial de computadores (internet) e
profissionais bem qualificados e com especializacdo nesta area, notamos que ha uma
preocupagdo pedagogica desses profissionais acerca da utilizacdo das midias digitais pelos os
educandos, ou seja, um ambiente bastante propicio para a aplicagdo e manuseio das tecnologias

da informag@o e comunicagdo (TIC’s). (Barros; Araujo, 2012, p.4)

Os educadores precisam estar conscientes que a integracdo de recursos tecnologicos em seus
planos pedagogicos trazem bons resultados no processo de aprendizagem. As novas tecnologias na
educacdo possuem a finalidade de contribuir com a aprendizagem e estabelecer essas conexdes com 0
mundo atual. Nesse sentido, novos perfis de educador sdo formados e requeridos como afirma Libaneo

(2009)

[...] um professor capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do conhecimento,
do aluno, dos diversos universos culturais, dos meios de comunicagdo. O novo professor precisaria,
no minimo, de uma cultura geral mais ampliada, capacidade de aprender a aprender, competéncia
para saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional,
saber usar os meios de comunicagdo e articular as aulas com as midias e multimidias. (Libaneo

2009, p.12)

A funcdo do educador nessa nova realidade tecnoldgica, inseridos em ambientes que possuam
ferramentas tecnoldgicas, lousa digitais, softwares educacionais, plataformas educacionais, tablets e
notebooks disponiveis na escola e aos alunos; ainda serd de refletir sua pratica e atualizar-se diante das
inovagdes pedagogicas, para que seu desempenho e esfor¢o possam desenvolver resultados. Para Barros

e Araujo (2012):

Os estudantes devem aprender através da orientagdo do professor, formas de pesquisas e de
escolher informagdes, que possam contribuir para o seu aprendizado, e saber utilizar de maneira

satisfatoria a informatica e seus recursos. (Barros; Aratjo 2012, p.7)

As mudangas vivenciadas em sociedade, requerem profissionais que se adequem as
transformagdes rapidas promovidas pelo uso das tecnologias. Por esse motivo € essencial que os sistemas

educacionais invistam na capacitacdo e formacdo dos professores, planejamento, infraestrutura e
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assisténcia técnica de seus servigos. As instituigdes de ensino devem refletir de acordo com Kenski
(2013) a funcao da educacao escolar, a pratica e formacao dos docentes, os desafios e as possibilidades
que podem ser mediadas pelas tecnologias. Para inserir as novas tecnologias nas institui¢cdes de ensino,
sejam elas particulares ou publicas em sala de aula, ¢ necessario haver planejamento para as melhores

solugdes de acordo com a faixa etaria dos alunos.

RESULTADO E DISCUSSAO

As institui¢des publicas enfrentam grandes desafios em relacdo a falta de infraestrutura e recursos
tecnologicos em suas escolas, no entanto, ¢ importante frisar, que essa realidade divergente intensificou-
se no periodo pandémico.

Assim sendo, nota-se que mesmo que as institui¢des publicas apresentem essas dificuldades, ¢
possivel oferecer um ensino de qualidade através do uso de metodologias ativas e outras formas de
media¢des de acordo com a realidade da escola.

Em relacdo as institui¢des privadas, observa-se uma preocupacao em utilizar as novas
ferramentas tecnologicas na pratica pedagogica dos educadores, em que estes sdo exigidos a fazer, uma

vez que a escola dispde de aparatos tecnologicos.

CONSIDERACOES FINAIS

As novas mudangas e transformagdes proporcionadas pelas novas tecnologias requerem um novo
perfil de educador, um profissional mais capacitado e que possua facilidade no manuseio das mesmas,
porém ¢ importante ressaltar que, embora as escolas particulares possuam mais acesso a bons recursos
tecnologicos, estes devem ser ajustados a pratica docente, e ndo serem utilizados como tinico método de
aprendizagem.

E preciso investir em formagio docente, para que os educadores se tornem aptos para utilizar
esses recursos e outras metodologias em sala de aula. As institui¢cdes publicas ou particulares possuindo
acesso as novas tecnologias ou ndo, devem enxergar os alunos como protagonistas do processo

educativo, por esse motivo, ¢ preciso que as instituigdes educacionais incentivem a autonomia de seus

alunos em todos os niveis de ensino.
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RESUMO

O presente texto aborda os enfoques tedrico-praticos da aprendizagem no contexto da educacdo
contemporanea, destacando a evolucdo historica dos processos educativos desde as sociedades
primitivas até a era digital. Aborda-se a origem da escola e as transformacdes ocorridas ao longo do
tempo, evidenciando como a incorporagao das tecnologias ao ambiente educacional se tornou um marco
fundamental na reconfiguracdo das praticas pedagdgicas. As metodologias ativas, integradas as
Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagao (TDIC), ganham destaque como estratégias capazes
de promover maior engajamento, participacdo e desenvolvimento de competéncias essenciais do século
XXI, o artigo apresenta os desafios enfrentados pelos docentes e pelas instituicdes de ensino diante desse
novo cenario, enfatizando a necessidade de formacgdo continua, adaptacdo das praticas pedagdgicas e
integragdo efetiva das tecnologias.

Palavras-Chave: Tecnologia; Metodologias ativas; Cultura digital; Aprendizagem, Protagonismo do
aluno

ABSTRACT

The present text addresses the theoretical and practical approaches to learning within the context of
contemporary education, highlighting the historical evolution of educational processes from primitive
societies to the digital age. It discusses the origins of the school and the transformations that occurred
over time, emphasizing how the integration of technologies into educational environments has become
a key factor in reshaping pedagogical practices. Active methodologies, combined with Digital
Information and Communication Technologies (TIDC), are presented as strategies capable of enhancing
student engagement, participation, and the development of essential 21st-century competencies. The
article also explores the challenges faced by educators and educational institutions in this new scenario,
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underscoring the need for continuous professional development, the adaptation of pedagogical practices,
and the effective integration of technological resources

Keywords: Technology; Active methodologies; Digital culture; Learning; Student protagonism.

INTRODUCAO

A educacdo faz parte da nossa sociedade desde a €poca primitiva, onde o conhecimento era
repassado através de historia e gravuras. A mesma passou por varias transformagdes ao longo dos anos
até esta nos formatos que desenvolvemos hoje .

A palavra escola ¢ de origem grega “scholé” que significa “discussdao” ou “tempo livre”, e faz
referéncia as possiveis conversas que ocorriam durante o tempo livre e sua repercussdo na vida social
coletiva dos individuos.

A educacido, portanto, vivenciou diversos formatos ao longo da historia; as escolas antigas
diferem das escolas atuais em relagdo aos métodos de ensino, planejamento curricular, papel do
professor e do aluno.

No contexto educacional contemporaneo, os alunos caracterizados como nativos digitais,
desempenham um papel de protagonismo significativamente mais expressivo em comparacao com o
que era observado no modelo tradicional de ensino.

As principais diferencas do ensino tradicional com as metodologias de aprendizagem sdo: as
escolas antigas eram exclusivas; (mulheres, indigenas e negros eram impedidos de estudar, a educagao
ndo era um direito, possuia método de ensino tradicional (alunos passivos), o aprendizado era centrado
na figura do docente. Nas escolas atuais: o aluno ¢ protagonista, ocorre a personaliza¢do do ensino,
utiliza-se metodologias ativas, a escola busca adotar uma postura cada vez mais inclusiva, a educacao
¢ um direito de todos.

A relagdo da tecnologia na educagdo, portanto, estd ligada ao desenvolvimento histdrico da
humanidade, desde as primeiras formas de comunicagdo até as mais recentes inovagdes digitais, essas
evolugdes tecnologicas tém desempenhado um papel central na reconfiguracao dos processos de ensino

e na potencializa¢do do aprendizado.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogfafica, foram utilizados autores como Moran

(2018), Benedetti (2024), Bacich e Moran (2018) para o embasamento teorico.
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A relevancia desta pesquisa consiste em evidenciar como a integracao entre tecnologias digitais
e metodologias ativas pode contribuir para a transformagao das praticas pedagogicas, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e alinhada as demandas contemporaneas. Busca-se demonstrar que a
inovacao educacional deve ampliar oportunidades e favorecer ambientes de ensino mais inclusivos e

participativos, uma vez que a educacao de qualidade ¢ um direito de todos.

2.TECNOLOGIAS DIGITAIS NA RECONFIGURACAO DA APRENDIZAGEM

A incorporagao de tecnologias digitais no cotidiano dos estudantes tem transformado a
dindmica da aprendizagem, conferindo-lhes maior autonomia e capacidade de influenciar os
processos pedagogicos, ao passo que desafiam e reconfiguram as praticas educacionais
convencionais. De acordo com Toschi (2005):

tecnologia ¢ algo que se estuda e se aprende uma vez que ¢ parte da
cultura. Tecnologias ndo s3o apenas aparelhos, equipamentos, nao ¢é
puro saber-fazer, ¢ cultura que tem implicagdes ¢ticas, politicas,

econdmicas, educacionais. (TOSCHI, 2005, p. 36)

As novas tecnologias tém provocado mudancas significativas no planejamento escolar,
ao possibilitarem a personalizag@o do ensino e a gestdo mais eficiente de recursos pedagogicos.
A reconfiguracdo do trabalho docente também € notavel, com o professor assumindo um papel
de mediador da aprendizagem, facilitando a constru¢do do conhecimento por meio de
ferramentas digitais. Alguns exemplos de ferramentas digitais que podem ser utilizadas em
metodologias ativas sdo: lousa digital, notebooks, aplicativos, plataformas digitais,chatbots
(rob0s virtuais).

Para Andrade e Ferrete (2019):

Os avangos constantes das TDICs tém exigido dos sistemas
educacionais a formacao de um cidadao do/para o mundo, capacitado a
empregar 0s novos recursos tecnologicos para a aquisi¢ao € construgao

de conhecimento. (ANDRADE; FERRETE, 2019, p. 87)

Com o aumento da combinacdo dos recursos tecnoldgicos digitais na pratica
educacional, os professores, passam a utilizar de forma mais efetiva, diferentes métodos de
ensino-aprendizagem, promovendo assim, ambientes educativos hibridos e flexiveis.

Segundo Moran (2018, p. 4) as metodologias ativas proporcionam “[...] estratégias de
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ensino centradas na participacao efetiva dos estudantes na constru¢do do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida [...]".

Nesse cenario, emerge a discussdo sobre a cultura digital, que diferencia os nativos
digitais, familiarizados desde cedo com as tecnologias, dos imigrantes digitais, que enfrentam
desafios na adaptacao a esse novo ambiente educacional.

Hoje, todos, professores e alunos, sdo aprendentes e ensinantes, ao
mesmo tempo, € essa compreensdo requer processos comunicativos
ndo-coercitivos, horizontais, circulares, ndo-lineares e, sobretudo,
porque tais processos ¢ que sao garantidores de uma circularidade mais

democratica dos diferentes saberes (TOSCHI, 2005, p. 39)

Esse contexto, exige estratégias pedagogicas inclusivas e uma reflexao continua sobre
o papel da tecnologia na educacdo para a promocao de uma aprendizagem mais colaborativa e
participativa. Nesse sentido, as metodologias ativas ao serem aliadas as tecnologias digitais,
oferecem um ambiente propicio para que os alunos tornem-se protagonistas de seu proprio
conhecimento.

As metodologias ativas sdo praticas pedagogicas que aliadas as tecnologias digitais
estimulam a formag¢dao de alunos auténomos e participativos em seu processo de
aprendizagem.De acordo com Bacich e Moran (2018):

a metodologia ativa se caracteriza pela inter-relacdo entre educagao,
cultura, sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio de
métodos ativos ¢ criativos, centrados na atividade do estudante com a
intencdo de propiciar a aprendizagem. (BACICH; MORAN, 2018. p.
17)

O professor, torna-se portanto, um facilitador desse processo, e auxilia o aluno na
pesquisa, pratica, e busca de conhecimento para que haja a constru¢do de competéncias e

habilidades nos estudantes do século XXI. Bacich e Moran (2018) apontam que:

metodologias ativas englobam uma concepg¢ao do processo de ensino
e aprendizagem que considera aparticipagdo efetiva dos estudantes
na construcao da sua aprendizagem, valorizando as diferentes formas
pelas quais eles podem ser envolvidos nesse processo para que
aprendam melhor, em seu proprio ritmo, tempo e estilo (BACICH;

MORAN, 2018, p.23)

]
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Nesse sentido, nota-se que o planejamento do professor com base em técnicas ativas e
técnicas de TDIC (tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo) contribui para o
desenvolvimento de habilidades relevantes e para a formagdo de alunos ativos, criticos,
protagonistas e pesquisadores no processo de aprendizado tanto em sala de aula quanto no

ambiente social.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O meio digital tem influenciado nas interagdes, na comunicagdo € no relacionamento
humano. A relacdo que a tecnologia e a internet desempenham no ambiente educacional, como
uma forma de ensino, ¢ definida como cultura digital.

Para que haja a insercdo gradativa das tecnologias em sala de aula, faz-se necessario
que as instituigdes de ensino e os professores: aprendam as habilidades basicas para manusear
as tecnologias digitais, utilizem as tecnologias digitais em suas nas praticas pedagogicas
tradicionais, integrem as tecnologias digitais as atividades de sala de aula e a produgdo dos
educandos, insiram as tecnologias digitais a projetos de aprendizagem que envolvam
interdisciplinaridade, estejam atentos a novas formas de utilizacdo das tecnologias digitais

como ferramentas e meios para o processo de desenvolvimento da aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se dessa forma, que aprendemos por meio de um processo dindmico € interativo,
mediado pelas tecnologias que ampliam as possibilidades de ensino e aprendizagem. No
entanto, a tecnologia, por si sO, ndo ¢ suficiente para garantir a aprendizagem, porém, quando
integrada de maneira estratégica as praticas educacionais, ela permite personalizacdo e
flexibilizagao no aprendizado e tornar-se uma ferramenta valiosa, no processo de ampliacao de
possibilidades no ensino-aprendizagem dos alunos.

Sendo assim, a mediacdo pedagogica ¢ essencial para transformar o conhecimento

adquirido e auxiliar nas novas formas de engajamento e interagdes no ambiente educacional.

]
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